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Este articulo describe la practica docente que llevé a cabo una profesora de sexto grado de
primaria (Plan 93) en la materia de espafiol. Especificamente, se analizan las producciones
escritas (restimenes) de los estudiantes y el desarrollo de las actividades que se llevaron a
cabo como parte de la elaboracién de una leccion del libro de texto. Se identific que la me-
diacién docente influye en la produccién de los escritos, pero no de forma determinante de-
bido a que los estudiantes se enfrentaron al dilema de conjugar la imprecision de la instruc-
cién oral del docente con las recomendaciones detalladas del guién didéctico, generando
asi producciones distintas a las que el guién solicitaba, pero que aun asi retomaban ambas
instrucciones. Por otro lado, el analisis de las producciones escritas permite explorar tanto la
comprensién lectora de los estudiantes (acerca del texto que resumieron) como la estructura
de los resumenes (escrito solicitado por el guién didéctico del libro de texto) y rastrear la
estrategia que sigui6 cada estudiante para producir su texto. El resultado del analisis de los
escritos permitié explorar y reflexionar sobre los procedimientos que siguié cada estudiante
para realizar un resumen, lo que a nivel microgenético podria ser representativo de activida-
des cognitivas de diferente orden.
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This article describes the teaching practices used by a sixth grade teacher in a primary school
to teach Spanish to her students (Plan 93). Specifically, we analyze the student’s written
work (summary of a text) as well as the development of activities taken from a Spanish text-
book. Teacher mediation is identified as influencing student’s writing however it was not
the only determining factor shaping their work. . The data suggests that students were faced
with the dilemma of combining the imprecision of the teacher’s oral instruction with the de-
tailed recommendations of the textbook instructions. This tended to generate written texts
on the part of the students which, while diverging from textbook instructions to meet oral
instructions, still manage to capture both sets of didactic requirements (oral and written).
In addition, analysis of the written work provides opportunities to explore both the reading
comprehension of students (in relation to the summarized text), as well as the structure of
the abstracts (requested by the textbook instructions).This allows us to identify and trace
strategies used by students to produce his/her text. The analysis provides an opportunity
to explore and reflect on processes used by students to summarize a text which might be
relevant, on a microgenetic level, to cognitive activity of a different order.

Keywords: Teaching practice, Spanish, didactic screenplay, reading and reading compre-
hension.
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Practica docente en la escuela primariayla
produccion de textos: el resumen’

Introduccion

ué papel juega el docente en la planificacion, en el proceso y en la revisiéon
de los productos escritos del alumno? ;Qué caracteristicas tienen los escritos
que producen los alumnos de sexto de primaria? ;Como son revisadas y corregidas
sus producciones escritas?

En este articulo se pretende dar respuesta a las preguntas anteriores a partir del and-
lisis de cinco resimenes que se redactaron en forma individual por estudiantes de sexto
grado de primaria, en una escuela perteneciente a un municipio del estado de Veracruz.
Los textos son producto de una secuencia didéctica que el libro Espariol. Sexto grado (Se-
cretarfa de Educacién Publica [SEP], 1994; correspondiente al Plan 1993) sugeria realizar
y que fue mediada por el profesor. Asimismo, se narra como fue la prictica docente en
relacién con el material didactico y se analiza como el profesor media la produccién de
este tipo de textos. Ante este panorama resulta necesario evidenciar la compleja variedad
de elementos (propios del material diddctico, caracteristicas de los estudiantes, acciones
y decisiones docentes) que se ponen en marcha durante el desarrollo de una clase de es-
panol y alos cuales el docente se enfrenta de una forma consciente e inconsciente.

Metodologia

Los datos que se retomaron para elaborar este estudio forman parte de una serie de
observaciones de clases que se llevaron a cabo como parte del proyecto “Los lectores
y sus contextos” (Vaca, Bustamante, Gutiérrez & Tiburcio, 2010). Las observaciones
se hicieron en 2007 a grupos de sexto grado de primaria, tercer grado de secundariay
sexto semestre de bachillerato. Por ello, atn registran el trabajo didactico con librosy
orientaciones didacticas que describia, en el caso de la primaria, el programa de espa-
nol de educacién primaria 2000.

1. Agradezco los valiosos comentarios y recomendaciones del Dr. Jorge Vaca, el Dr. Gunther Dietz y
el Mtro. Javier Bustamante al presente documento.
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Para este anlisis retomamos los datos de una sola clase de espafiol (de tres que
observamos de la misma profesora) de sexto grado de primaria, que duré aproxima-
damente una hora con veinte minutos. La clase fue videograbada, grabada en audio y
luego transcrita para analizarla. El acercamiento fue de tipo etnografico dado que es-
tuvimos en varias clases de la profesora, adaptdndonos a su tiempo y disponibilidad.
La profesora que observamos es egresada de la Universidad Pedagodgica Veracruzana
y comentd que al momento de la observacién de clase tenia nueve anos de servicio.
El grupo estaba conformado por 22 alumnos, 18 ninas y 4 nifios. Sus edades oscilaban
entre los once y doce anos de edad y todos eran originarios de lalocalidad, que se en-
cuentra a tres horas aproximadamente de la capital del estado de Veracruz y se ubica
en una zona montanosa dedicada al cultivo de café.

Para acceder a las producciones escritas se transcribi6 la lectura en voz alta de
cada resumen de los estudiantes, porque no fue posible tener acceso a sus cuadernos.
Los datos obtenidos fueron una gran oportunidad para analizar tanto la practica do-
cente en surelacion conla produccién escrita de los estudiantes, como la comprension
que hicieron del texto que resumieron, asi como las caracteristicas de sus resimenes.
La estrategia que utilizamos para analizar las producciones escritas recupera algunos
rasgos del enfoque clinico, debido a que se intent6 llevar a cabo un seguimiento de las
acciones que realizo la profesora para identificar la naturaleza de sus actividades y las
relaciones que establecié con los materiales y principalmente con los estudiantes.

Practica docente, produccién escrita y curriculo

En esta investigacion se concibe la prdctica docente como el conjunto de acciones que
efecttia un profesor con el proposito de ensenar un contenido y que éste sea objeto
de aprendizaje para los alumnos; de esta manera, coincidimos con Garcia, Loredo y
Carranza (2008) en concebirla como “el conjunto de situaciones dentro del aula, que
configuran el quehacer del profesor y de los alumnos, en funcién de determinados
objetivos de formacidn circunscritos al conjunto de actuaciones que inciden directa-
mente sobre el aprendizaje de los alumnos” (p. 4). La practica docente se diferencia del
trabajo docente porque éste comprende no s6lo actividades de ensenanza, sino también
actividades de administracion escolar, comunitarias, de consejo-orientacion, etc.; es
decir, abarca més actividades que incluyen la practica docente y una serie de acciones
que consumen parte importante de la jornada laboral y que en ocasiones resultan
invisibles. En concordancia con Fierro, Rosas y Fortoul (1995), consideramos que la
practica docente tiene varias dimensiones como son la personal, interpersonal, social,
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institucional, didactica y valoral, pero para este analisis s6lo se abordé la dimensién
didéctica de la practica docente y, de manera paralela, la dimension institucional.

Enla dimension didéctica se analizan acciones que realiz6 la profesora, como son
el desarrollo de las actividades, instrucciones, manejo de tiempos, énfasis en ciertos
contenidos, omisiones en la explicacién de algtin contenido o de alguna instruccién
del guion didactico, uso del libro de texto, etc.

En torno a la dimensién institucional se consideraron las presiones de tiempo y
los materiales didacticos que la profesora utiliz6 en la clase. Como marco importante
de esta dimension institucional resulté necesario revisar el programa de la materia
de Espanol 2000, vigente en ese entonces, para conocer las orientaciones diddcticas
que le ofrecia al docente y principalmente para conocer el enfoque de la ensenanza
del espanol.

Dicho programa se estructura en cuatro componentes: expresion oral, lectura,
escritura y reflexion sobre la lengua. La leccion que se trabajé en clase comprendia
una serie de actividades que principalmente se ubican en el componente escritura. Los
contenidos de dicho componente eran “el conocimiento de la lengua escrita y otros
codigos graficos; funciones de la escritura, tipos de texto y caracteristicas y produc-
cién de textos” (SEP, 2000, p. 17).

La clase tuvo como actividad central la produccién de textos, que era considerada
contenido dentro del programa, y uno de sus propésitos era que los nifios llevaran a
cabo la planeacién, redaccién, revision, correccién de borradores, elaboracion de la
version final y divulgacion del texto. El analisis que se presenta mds adelante toma en
cuenta dicho propdsito y también que el programa sugeria considerar tanto el conte-
nido como la forma del escrito.

Mais adelante se mostrard como en la ejecucion del guion diddctico del libro de
texto, las orientaciones fueron mediadas por la profesora, lo que en consecuencia
orienté a modificaciones significativas que contrastan con las etapas de planeacion,
redaccidn, revision, etc., que proponen tanto el guién como el programa de la materia.
Cabe senalar que la mediacién docente se observa en las acciones didécticas que el
profesor lleva a cabo cuando de forma verbal explica, descifra e interpreta la informa-
cioén que presentan los textos, o cuando disena actividades para que los estudiantes
trabajen con los textos, en equipo o en una dindmica grupal en que todos aportan sus

2. En el caso particular de la asignatura de espafiol, en noviembre de 2000 se publicaron los progra-
mas de dicha materia que sustituyeron a los de 1993. A diferencia del programa de 1993, en los progra-
mas de 2000 cambiaron los ejes (lengua hablada, lengua escrita, recreacién literaria y reflexién sobre
la lengua) por componentes (expresién oral, lectura, escritura y reflexién sobre la lengua). El libro
Espaiiol. Sexto grado, al que aqui nos referimos, se mantuvo vigente hasta la reforma de 2006.
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ideas acerca del contenido de éstos. En la mediacién docente “el profesor intenta in-
terpretar y traducir a formas familiares la informacién poco significativa de los textos
guiando el tratamiento de los mismos y promoviendo la comprension lectora en sus
alumnos” (Tiburcio, 2009, p. 65).

El “resumen” como objetivo de conocimiento

En la escuela primaria la escritura se lleva a cabo como medio para aprender conte-
nidos en distintas materias, pero en la materia de espafiol, la escritura también suele
ser una prictica en si misma porque se plantea como objetivo de aprendizaje. Como
muestra, la clase que analizamos abord¢ las caracteristicas y procedimientos que se
siguen para producir un resumen. En este sentido, consideramos necesario iniciar
nuestro andlisis con una revisién del concepto “resumen” para después analizar las
producciones escritas de los estudiantes.
En el diccionario de la Real Academia Espanola, el verbo resumir se define de la si-
guiente manera:

1. Reducir a términos breves y precisos, o considerar tan solo y repetir abrevia-

damente lo esencial de un asunto o materia.

2. Dicho del actuante: Repetir el silogismo del contrario.

3. Dicho de una cosa: Convertirse, comprenderse, resolverse en otra.

4. Dicho de un liquido: Filtrarse o absorberse.
De las cuatro opciones podemos destacar la primera porque muestra dos caracteris-
ticas de lo que se entiende por resumen “reducir a términos breves y precisos” y “re-
petir abreviadamente lo esencial”. Parafraseando estas caracteristicas se entiende que
resumir consiste en simplificar con precision la informacién esencial de un texto. La
cuestion de “repetir” indica que en un resumen, se expone lo mismo del texto a resu-
mir, pero con “otras palabras”, porque no se dice exactamente igual, sino de manera
abreviada.

Por otro lado, en clase la profesora ley6 otra definicién de resumen:?

Hacer un resumen es exponer de forma breve cierta informacién tomando en

cuenta para ello ideas principales del texto- por resumir- un texto puede resumirlo

de varias formas- copiando la idea principal del texto o péarrafo- o resumir varias

palabras o frases en una...

3. No se pudo localizar el origen preciso de esta definicion. Inicialmente se supuso que fue retomada
de Enciclomedia pero no se localizé en el diccionario de dicha herramienta. Es probable que la profe-
sora la haya retomado de un libro de apoyo (de editorial privada) que solia utilizar.
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De esta definicién destacamos las frases “exponer de forma breve”, “ideas principales
del texto” y las dos recomendaciones que sugiere para hacer un resumen. La primera
recomendacion, “copiando laidea principal del texto o parrafo” implica no s6lo copiar
mecdanicamente informacidn, sino que hay que hacer una valoracién de la informa-
cién que presenta el texto, decidir cudl es la principal y cudl es la secundaria para
después retomar solo la primera.

La segunda recomendacién, “resumir varias palabras o frases en una”, implica
la tarea de abreviar, reducir o simplificar, que podria considerarse una caracteristica
principal del resumen.

Finalmente, la tercera definicién que retomamos es la que se localiza en el libro
Espariol. Sexto grado (1994) que define al resumen de la siguiente forma:

Resumir es expresar en forma breve lo méds importante de un texto. Para ello, pri-

mero es necesario entender toda la informacidn, y luego localizar las ideas princi-

pales. (p. 40)
Aqui s6lo se define en una frase: “expresar en forma breve lo mds importante de un
texto”, pero llama la atencién la recomendacion “es necesario entender toda la infor-
macién y luego localizar las ideas principales”, debido a que implicitamente deja clara
la condicién de comprender el texto en su conjunto, localizar las ideas principales y
luego expresarlas de forma breve. Estas acciones pueden considerarse tareas, al igual
que en la anterior definicién, que requieren jerarquizar o valorizar la informacién y
clasificarla como “principal” o “secundaria”, para luego expresar sélo la primera en
forma breve. Esta definicién también indica de manera explicita qué orden se puede
seguir para elaborar un resumen. Hasta al momento, tanto la definicion leida por la
profesora como la del libro de texto parecen coincidir, pero para comparar las tres
definiciones las presentamos en la Tabla 1.

La definicién del libro de texto y la que ley6 la profesora, por retomarlas de re-
cursos didacticos, ademas de definir lo que es resumen le sugieren al alumno accio-
nes sobre como elaborarlo. Tienen términos semejantes, lo que evidencia coherencia
entre los recursos diddcticos, y en si las recomendaciones parecen complementarse.*
Las tres definiciones plantean la necesidad de reducir el texto, lo que parece consti-
tuirse como caracteristica principal del resumen, pero también la localizacién de las
ideas principales o lo “esencial”, que no debe caracterizarse como una tarea estandar
u homogénea, ya que cada lector, de acuerdo con sus experiencias, definird qué es lo
principal y qué lo secundario.

4. Aunque para este andlisis retomamos la definicién del libro de texto, en clase no se consider6 ex-
plicitamente, aunque si de manera implicita, porque el guién didactico mantenia esa estructura.
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Tabla 1. Concepto de resumen

Conceptos Definicion leida por la .
.. P RAE P Libro de texto
principales profesora
. Reducir a términos
Resumir . Exponer de forma breve  Expresar en forma breve
breves y precisos
Ideas . . Lo mds importante de
. Lo esencial Ideas principales
principales un texto
Reducir Repetir abreviadamente Forma breve, resumir Forma breve
Copiar laidea principal ~ Entender toda la infor-
del parrafo o del texto macién
Otros

Resumir varias palabras  Localizar las ideas prin-
o frases en una cipales

Practica docente y uso del guién didactico,
:unarelacion indisociable?

En esta clase se inici6 la resolucién de la leccién catorce titulada “Leonardo” (SEP,
1994, Pp- 164-168),° pero no se concluyd. Se compone de un texto y un guién did4ctico
distribuido en nueve secciones, de las cuales s6lo dos se resolvieron en esta clase. La
leccién abarca de la pagina 164 a la 175, su estructura estd organizada en primer lugar
por el texto y las siguientes nueve secciones:

1. “Intercambio de ideas”, en la pagina 167;

2. “Escribe un resumen” de la pégina 167 a la 169 (hasta esta pégina se trabajé
en esta clase);
“Las palabras y su significado”, pdginas 169 y 170;
“Las partes del texto”, pdginas 170 y 171;
“Inventos y mds inventos’, paginas 171y 172;
“Investigacion, paginas”, paginas 172y 173;
“Ortografia”, pagina 173;
“Organicemos un concurso 12 parte”, paginas 173 y 174, y por ultimo, la sec-
cién

© W v kW

9. “Acercadelalengua,” enla pagina17s.

5. Eltexto narra “cémo pudo haber sido la nifiez de Leonado da Vinci” (SEP, 1994, p. 167).
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A la realizacion de las dos primeras secciones se sumo, inicialmente, la lectura del
texto que fue de dos tipos, una en voz alta por turnos®y otra con apoyo del recurso de
Enciclomedia.” Después de la tltima lectura del texto la profesora ley6 y explicé las
orientaciones del guién didactico, pero con algunos ajustes. A continuacion se des-
cribe en qué consistian las actividades que el guidén proponia realizar para después
explicar qué modificaciones hizo la profesora:

a) Primera seccion: “Intercambio de ideas”

Este apartado inicia comentando que el texto leido (ver anexos 1y 2) narra cémo pudo
haber sido la nifiez de Leonardo da Vinci, y les indica que éste fue un brillante sabio
que vivié hace mds de 500 anos. Luego sugiere tres preguntas para que los estudiantes
comentaran con sus companeros:

1. ¢Por qué al padre de Leonardo no le gustaba la idea de que su hijo fuera notario?

2. Enunmomento dela narracion el padre creyé que su hijo acabaria siendo notario.
¢Por qué lo pensd? ;Al final tuvo razén?

3. En el primer pdrrafo del texto hay una serie de preguntas que Leonardo se plan-
teaba. ;Tienen ustedes alguna idea de cémo contestarlas? Sino lo saben elijan una
pregunta y, después, busquen informacién sobre ese tema en la biblioteca. Presen-
ten su trabajo al grupo. (SEP, 1994, p. 167)

No queda claro si el guién sugiere hacer una discusion en equipos, pares o en grupo,
pero la profesora decide desarrollar una discusién grupal. Ante la primera pregunta
surgié la duda de qué es un notario, una nifia espontdneamente busca la palabra (que
estaba en negritas) en el glosario que tiene el libro y lee el significado; la profesora sélo
asiente. Respondieron el resto de las preguntas, pero ante la altima, que consiste en
retomar preguntas del texto, dedicaron unos minutos a la discusion del arcoiris,® pero
al final la profesora decidié posponer esta discusion para buscar ese tema en el libro
de quinto grado y en la biblioteca.

Este primer apartado, que consistia en explorar qué entendieron del texto, tiene
congruencia con la propia definicién de resumen que da el libro, pues dicha defi-

6. Cada estudiante ley6 en voz alta un pérrafo, en un punto y seguido o punto y aparte el estudiante
cedialalectura en voz alta al compaiiero de junto.

7. Los estudiantes escuchaban el audio por medio de Enciclomedia (mediante un narrador que con-
taba la historia) y ellos seguian la lectura en su propio texto.

8. Las preguntas que contenia el texto eran: ;Por qué el arcoiris tenia aquellos colores tan maravi-
llosos? ;Por qué cuando echaba piedras al estanque se formaba una serie de circulos que iban ensan-
chindose mdsy mas? ;Y a donde iban a parar las ramitas que tiraba en el arroyo?
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nicién recomienda “entender toda la informacién” para después localizar las ideas

principales.

b) Segunda seccién: “Escribe un resumen”

En términos generales las acciones consisten en:

1.

Subrayar inicamente las partes relacionadas con “Las aficiones de Leonardo”
y “Lo que el padre de Leonardo pensaba, creia o se imaginaba al darse cuenta
de los gustos de su hijo”;

Observar dos ejemplos de como hacer un resumen. Recomienda dos formas:
copiar la idea principal del texto o resumir varias palabras en una sola;
Copiar en el cuaderno el cuadro que aparecia en la pdgina 169, que concen-
traba en dos columnas, por un lado, las aficiones de Leonardo, y por la otra,
lo que penso, creyd o imagind el padre de Leonardo. En ese cuadro debian
concentrar lo que habia subrayado, pero de formar resumida;

Comparar el cuadro con sus companeros, discutir cual es la mejor manera de
resumir cada parte y corregir lo que fuera necesario;

Redactar, de forma individual, un resumen de las partes que tuvieran en sus
cuadros. Para ello, les sugerian utilizar “palabras” que sirven para indicar el
orden de las acciones y palabras que indican las consecuencias de las accio-
nes. Por tltimo, les mostraban el fragmento de un resumen como ejemplo de
como utilizar esas palabras.

Parallevar a cabo la secuencia didédctica correspondiente a la segunda seccién, la pro-

fesoraleyo y ala vez explico qué tenfan que hacer; sin embargo, hizo ciertas modifica-
ciones. Por ejemplo ante el primer pérrafo, el texto original era:

Vas a elaborar el resumen de algunas partes del texto “Leonardo”. Para hacerlo,

sigue paso a paso estas indicaciones:

Leer el texto y subrayar tinicamente las partes que se refieran a la siguiente infor-

macion

« Lasaficiones de Leonardo

« Lo que el padre de Leonardo pensaba, creia o se imaginaba al darse cuenta de
los gustos de su hijo. (SEP, 1994, p. 167)

Cuando la profesora lee dicho parrafo lo de la siguiente manera:

vas a elaborar un resumen- <de> algunas partes del texto Leonardo- para hacer-
lo hay que seguir las siguientes indicaciones- >uno<- leer el texto y subrayar
unicamente las partes que se refieren a la <siguiente> informacioén- >por ejem-
plo< las aficiones de Leonardo- lo que el padre de Leonardo pensaba- creia o se

Revista de Investigacion Educativa 15 10
julio-diciembre, 2012 | ISSN 1870-5308

Instituto de Investigaciones en Educacion | Universidad Veracruzana



C PU Practica docente en la escuela primariay la

produccién de textos: el resumen

Celestina Tiburcio Esteban

imaginaba- al darse cuenta de los gustos de su hijo-’

Cuando la maestra lee las instrucciones sobre qué subrayar (que suponemos eran
las ideas principales) introduce la frase por ejemplo, la cual le resta precisién a la ins-
truccion. Después continua leyendo el guién didactico sin hacer pausas para que los
alumnos realicen las tres primeras actividades, es decir, no da tiempo para que subra-
yen (las aficiones de Leonardo y lo que pensé, crey6 o imaginé el padre de Leonardo)
ni para que copien en sus cuadernos el cuadro de la pagina 169. Estas acciones nos
llevan a establecer dos inferencias: la profesora decidié conscientemente modificar el
guion diddctico, o bien, no se percat6 de la intencion del guién.

La profesora sélo ley6 las instrucciones y los cuadros, pero al final s6lo dijo “van a
resumir...”, lo cual, nuevamente, aparte de carecer de precision, modificé el guioén, pues
dijo que iban a comparar los resimenes y no los cuadros como lo sugeria el libro.

Van a resumir y luego vamos a comparar, jsale? (se aparta del texto) pero antes re-

cuerden que el resumen... (lee una definicion de resumen). Pero su resumen deben

de darle l6gica y coherencia, ;sale?... para que sea entendible, ;ok?
La profesora termina de dar las instrucciones leyendo una definicién de resumen (al
parecer de un libro de apoyo) y pide que los resimenes que elaboren tengan légica y
coherencia para que sean entendibles. En este sentido, hay otra modificaciéon al guién
al omitir la ultima recomendacién que proponia la utilizacién de una serie de frases
o palabras para que los alumnos enlazaran sus ideas o para indicar las consecuencias
de las acciones (al principio, después, luego, finalmente, por eso, asi que, entonces, por tal
motivo).

Sobre la forma en que trabajaron en clase, en apariencia cada estudiante se dedica
a realizar su resumen, en silencio, y en pocas ocasiones se escuchan murmureos. No
se aprecia ayuda entre ellos, cada quien trabaja de manera independiente y algunos
comparten sus avances (entre alumnos), pero cada uno trabaja individualmente.

La maestra dejoé transcurrir aproximadamente veintidds minutos para que los
alumnos redactaran su resumen, y cuando lo creyé pertinente les preguntd si ya ha-
bian terminado. Momento en que los estudiantes se observan inquietos y apurados
para concluir. Una vez que la profesora decidié iniciar la revision, o posible evalua-
cion del resumen, les pidi6 a seis estudiantes que de manera individual y por turnos
leyeran en voz alta su texto. Cabe recordar que uno de estos resimenes no se retoma
para el andlisis que presentaremos mds adelante porque no fue posible recuperar su
transcripcién, pues la nifia (que lo escribi6) lo lefa en voz muy baja.

9. Los guiones senalan las pausas que hizo al leer, los signos < > muestran palabras que fueron omi-
tidas y los signos >...< muestran palabras o frases que fueron introducidas y se seiialan en letras ne-
gritas.
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Después de que cada alumno leia, la profesora hacia comentarios muy breves.
Por ejemplo, después de que Jimi leyd su resumen, la profesora hizo los siguientes
comentarios:

Jimilee: su padre era muy orgulloso de él- queria saber sus gustos y aficiones- Leo-
nardo no hacia mas que hacer objetos- su padre pensé que llegaria a ser una per-
sona muy importante y quizds no serfa- nota... notario- su padre le compré libros
de ingenieria- mecanica etcétera- ahora sélo se dedicaba a observar animales- las
piedras yla forma de las plantas- pero no hacia- ya esas cosas sino que s... su padre
penso que seria un naturalista- cuando regresé le dijeron- que ya no seria naturis-
ta... naturalista no un /komérgico/- pero- jme he equivocado- sélo serd un pin-
tor! esta vez se sintié muy disgusto- este muchacho es muy inconstante- cuando
regresé le dijeron que se impacté con todo lo que habia hecho- Leonardo llegé6 a
ser todo lo que deseaba- y eso y algo mds si su padre no lo hubiera deseado-
Profesora: ;Qué les parecié el resumen?
Nifos: Bien (en coro)
Profesora: ;Si se le entiende? ;Es coherente? ;Si?... (alumnos callados) Bueno...
(M le pide a Sandra que lea su resumen en voz alta)
Noétese que dos de las preguntas de la profesora son cerradas y las hace de forma se-
guida e incluso condicionando la respuesta. Esta fue la misma mecdnica que sigui6 en
lalecturay “revisiéon” del resto de los resumenes.

Como resultado de esta descripcion, es posible caracterizar la préctica docente
como una guifa en la resolucion de algunos ejercicios de laleccion. En apariencia tomé
como base el guién del libro pero se separd en gran medida de la intencién didactica,
debido a que, contrario alo que pedia el guion, la profesora dio indicaciones generales
sobre qué tipo de resumen debian elaborar los estudiantes.

En cuanto a la revisién, no hay evidencia de que revisara (ni tampoco de que los
alumnos hicieran) ni el subrayado ni los cuadros (pasos previos a la elaboracién del re-
sumen) que pedia el guién. Los comentarios que la profesora hacia al momento en que
cada alumno terminaba de leer su texto no iban mds alld de la opini6n de los estudiantes
y al parecer sélo se hicieron por cumplir con un ritual de “revision” de los ejercicios.

Ante este panorama, es necesario reflexionar sobre cudnto tiempo se haria falta
para concluir la resolucion de un guién didactico de esta naturaleza, que solicitaba
que los estudiantes:

« subrayaran en el texto (tomando en cuenta lo amplio que es) inicamente las

partes senaladas por el guion;

« elaboraran los cuadros correspondientes, y

« redactaran el resumen
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Es probable que si la profesora hubiera intentado realizar todas las actividades que el
guion proponia, no le habria alcanzado el tiempo de la clase para que sus estudiantes
las llevaran a cabo.

Por otro lado, explorando el guién diddctico se advirtié que el didacta'® tomo
la decision de focalizar la atencion de los alumnos en las ideas principales del texto
(vistas desde el punto de vista de él y no del alumno), pues decidié qué era lo mas
importante del texto al pedirles a los estudiantes qué subrayar. Aunque en términos
operativos esta decision le brindé apoyo a la maestra para orientar la redaccion de los
resimenes, en la revisiéon de los mismos ella no enfatiz6 o hizo algun sefialamiento
sobre esas ideas principales.

En un primer momento los estudiantes y la maestra ya habian comentado (en la
seccién del intercambio de ideas) de qué trataba el texto y cudles eran algunas ideas
principales, pero para la elaboracién del resumen no deciden cuéles son esas ideas
sino que lo hace el guién al indicarles subrayar iinicamente “Las aficiones de Leonar-
do”y “Lo que el padre de Leonardo pensaba, creia o se imaginaba al darse cuenta de
los gustos de su hijo”. En términos generales, aunque posiblemente en otra clase y con
otra leccidn, el propésito del guién didéctico sea que los estudiantes seleccionen esas
“ideas principales”, en este caso, el guion ahorro ese paso: discriminar qué es lo mas
importante.

Produccidn escrita en el aula: los resimenes de los estudiantes

En los anexos 1y 2 se muestra el texto que leyeron y se puede apreciar que era relati-
vamente amplio. Estd compuesto por un titulo, 14 parrafos con 776 palabras. En siete
ocasiones hace mencién que para el papd de Leonardo, uno de los personajes de la
historia, la tradicion familiar de ser notario era aburrida. Hasta al final comenta que el
personaje principal es Leonardo da Vinci.

Como se indic6, la recomendacién del libro para elaborar el resumen consistia
en retomar frases para enlazar las ideas y sélo resumir “Las aficiones de Leonardo” y
“Lo que el padre de Leonardo crefa o se imaginaba al darse cuenta de los gustos de su
hijo”. A continuacion se presentan las transcripciones de los resumenes de cada nifio
y se muestra de qué péarrafo fue extraida la idea. Ademads se indican con subrayado
aquéllas ideas que son textuales o literales, es decir, que estin de esa misma manera

10. Por didacta entendemos a la persona que diseii6 el guion didéctico, y por lo tanto, es el que toma
las decisiones sobre los ejercicios que debian realizar los estudiantes.
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en el texto original. En los casos que no fue asi, se indican con paréntesis aquéllas
palabras que omitieron los estudiantes, lo cual no sabemos si fue de forma deliberada,
aunque en algunos casos identificamos que la accién de omitir fue sistematica.

El primer resumen que se leyé fue el de Jimi (Tabla 2).

Tabla 2. Resumen de Jimi

Resumen Parrafo
su padre era muy orgulloso de él- 3
queria saber sus gustos y aficiones- 3
Leonardo no hacia més que hacer objetos- 4

su padre pens6 que llegaria a ser una persona muy importante y quizas no
seria- nota... notario-

su padre le compro libros de ingenieria- mecénica etcétera- 6

ahora sélo se dedicaba a observar animales- las piedras y la forma de las 7
plantas- pero no hacia- ya esas cosas sino que /s/... su padre pensé que seria
un naturalista-

cuando regresd le dijeron- que ya no seria naturista naturalista- no un / fusiébnentre8y9
komérgico/- pero- jme he equivocado sélo serd un pintor!

esta vez se sinti6 muy disgusto- 1

este muchacho es muy inconstante- 1
cuando regresé le dijeron que se impact6 con todo lo que habia hecho- 12
Leonardo lleg6 a ser todo lo que deseaba- y eso y algo mas si su padre no lo 13Y14

hubiera deseado-

En el resumen de Jimi hay muchos fragmentos que no son literales, incluso uno de
ellos es la fusién entre las ideas de dos pérrafos. El estudiante sustituye unas palabras
por otras y sélo menciona en una ocasién que el padre de Leonardo no queria que
éste fuera notario, a pesar de que el texto original lo sefiala siete veces, lo que pone de
manifiesto la intencién de resumir. Una caracteristica mas de este resumen es el uso
de la palabra “etcétera”, que también implica la accién de resumir.

En cuanto a la significacion que construye Jimi, es interesante la frase “jme he
equivocado-solo serd un pintor!”, porque muestra una apreciacién cultural sobre el
oficio de pintor y una idea divergente al texto (en este se habla de un “gran pintor”).
Tal vez Jimi interpret6 pintor de casas y no pintor de cuadros y con base en su apre-
ciacion, al utilizar la palabra sélo, se puede interpretar que para Jimi, la profesion de
“pintor” (como él la entendid) no tiene el mismo prestigio que la profesién de inge-
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niero o naturalista. Otras interpretaciones, pero que si son convergentes al texto, son:
que Leonardo era motivo de orgullo para su pap4, que el papd queria saber los gustos
y aficiones de su hijo Leonardo, que se impact6 al ver todo lo que hacia Leonardo y
que Leonardo llego a ser todo lo que él mismo habia deseado.

Enla Tabla 3 se muestra el andlisis del resumen de Bellanira, quien repite en mas
de dos ocasiones las palabras pensd, Leonardo y ahora. Sin embargo, con esta ultima
palabra se muestra un esfuerzo por conectar las frases y darle coherencia al resumen.
Hay pocas ideas textuales, pero una de ellas llama la atencién por ser una interpreta-
cién divergente al texto. Bellanira menciona en tres ocasiones “que el papa pensaba
que ser notario era aburrido”, lo cual no es exactamente asi, ya que la expresion origi-
nal es “... la aburrida tradicién de ser notario”. Es decir, Bellanira interpreté que ser
notario es aburrido en vez de que aburrida era la tradicion de ser notario.

Otras interpretaciones que si son convergentes al texto fueron “que su papé pen-
s6 que Leonardo era inteligente” y que “llegaria a ser todo lo que él pensaba”. Estas
frases no son textuales, pues son inferencias que surgen a partir de otras expresiones
que aparecen en el texto.

Tabla 3. Resumen de Bellanira

Resumen Parrafo
leccién catorce- tema- Leonardo- Titulo
Leonardo era un muchacho- curioso y valiente- 1
su padre estaba muy orgulloso de él- [4P]- (M: pongan atencién) —

Leonardo no hacia més que construir objetos- 4

su padre penso6 que- ser notario era mu... era- algo aburrido-

ahora ya no... ya no [2P]- ahora sélo- se dedicaba a observar los animales- las del ejemplo
piedras-y la forma de [1P]-

el padre de Leonardo- seguia pensando que- ser notario era muy aburrido

Leonardo ya no le gustaba- [3P]- ahora le gustaba dibujar- todo lo que veia 8
[2P]- el padre de Leonardo pensé- que llegaria a ser pintor- y que era mejor
que ser un aburrido notario-

ahora- ya no le gustaba ser pintor- sino le gustaba... le gustaba ver las aves 10Y14
cdmo... cdmo- movian sus alas- su padre pensé que era un muchacho inteli-
gente y penso que llegaria a ser todo lo que él pensaba- pero al fin llegé [4P]...

Bellanira resume bien la cuestién de sefalar que Leonardo serd pintor, pero se
centra en esta profesién y no retoma las demds profesiones que el papa pensaba que
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Leonardo seria y que se concentraban en los parrafos once, doce y trece. Como se
puede apreciar, es un resumen con una mezcla, en menor medida, de copia, y en su

mayoria, de sintesis; por ello es posible que en cierta medida esté desarticulado.

Enla Tabla 4 se muestra el resumen de Sandra. Al parecer, en este texto todas las
ideas son textuales. No buscé sindnimos ni sustituy6 ideas secundarias; por ejemplo,
no resumié en una sola frase (como lo pedia y mostré el ejemplo del libro) la mencién
de los animales. Del parrafo ocho se salt6 al catorce (al igual que Bellanira), probable-
mente porque se le acab¢ el tiempo. Esos parrafos explicaban que el pap4, entre otras

situaciones, crefa que Leonardo seria pintor.

Tabla 4. Resumen de Sandra

Resumen Parrafo
su padre estaba muy orgulloso de él- (siempre)" alterado/atareado/ y 3
lleno de imaginacioén -
(Y) cuando iba a visitarlo se interesaba- mucho- por lo que hacia- 3
queria saber sus gustos y aficiones-
[2P]- de piedras y barro levanté un castillo con torres muy altas e incluso 4
construyd un puentecito- y un molino-
el padre de Leonardo pensé que... pensé que su hijo llegaria a ser ingeniero 5
0 quizas arquitecto- y romperia- con esas aburridas tradiciones de... de ser
notario-
pero cuando regresé le dijeron gue Leonardo ya no construia castillos- ni 6
puentes- ni molinos-
también- vigilaba las ranas... las ranas- los sapos y la... y las hormigas... 6
tal vez me he equivocado- reflexiond el padre- al ver como Leonardo miraba- 7
encantado un escarabajo verde-
muy satisfecho fue a la ciudad y le comprd libros de botanica- de ciencias 8
naturales- de geologia/ -
(no)- de un tiempo a esta parte- no hacia mas que dibujar- 8
sin embargo cuando /akabd/ (al cabo)- de algun tiempo- fue a visitar a Leo- 14

nardo le dijeron que el muchacho habia vuelto a interesarse- por todo lo que
hacia- Leonardo llegé a ser todo lo que su padre -habia pensado- ingeniero
arquitecto pintor- y mecanico...

11. Palabras que fueron omitidas por cada alumno.
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En términos de comprension lectora en el resumen se observa que Sandra plu-
ralizo la tradicién de ser notario, lo que podria ser una interpretacion divergente al
texto porque sélo se menciond una tradicién, no varias. En este sentido, no podemos
afirmar que los estudiantes, y en especial Sandra, hayan sabido con claridad qué es
un notario, pues al inicio de la clase se ley6 una definicion de notario que incluia el
glosario del libro de texto, pero esto no garantiza que los estudiantes la hayan com-
prendido.

En este resumen, también se incluye la profesion de “mecdnico” que probable-
mente infiri6 a partir de que el texto menciona que el papé de Leonardo le compra
varios libros, entre ellos uno de mecénica. Este tltimo dato es una inferencia que no
podriamos caracterizar de divergente puesto que el texto expone los deseos de un
padre por querer que su hijo tenga una profesion distinta a la que tradicionalmente se
han dedicado los miembros de su familia.

El texto no plantea la distincion entre oficios y profesiones (contenido que se re-
visaba en primer grado de primaria en el mismo plan de estudios de esta leccién). No
obstante, es posible que Sandra infiera mecénico porlo dellibro de mecénicay porque
lo considera un trabajo equivalente al de ingeniero, botanico, o arquitecto, mientras
que para Jimi estas profesiones no son equivalentes a ser sélo pintor (de casas).

Enla Tabla 5 se observa el resumen de Lety. Ella repite en varias ocasiones la pa-
labra Leonardo porque, al igual que Sandra, retomé varias ideas en forma textual. Sin
embargo, una variante es que Lety eliminé palabras o pequenas frases que pudieran
reflejar ese intento (de resumir) por eliminar o sustituir frases secundarias que no
tienen tanta importancia. La mayoria de las oraciones son convergentes al texto, qui-
z4 porque son copias mas o menos fieles de éste, y por lo mismo, el resumen muestra
coherencia, pues desarrolla el tema sin contradicciones; de esta forma enlaza cada
una de las ideas o argumentos presentados en el texto, sin contradicciones (Munguia,
2005, p. 84).

Aligual que Sandra y Bellanira, Lety no considerd nada de los parrafos ocho al
trece. Dos veces senala que el papa queria romper con la aburrida tradicién de ser
notario.
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Tabla 5. Resumen de Lety

Resumen Parrafo
Leonardo era un muchacho como[1P]- pasaba el dia entero en el campo 1
observando-
su padre estaba (muy)™orgulloso de él 3

gueria saber sus gustos y aficiones-

un dia le dijo que lo... un dia le... un dia le dijeron que (desde hacia tiem- 4

po) Leonardo no hacia mas que construir objetos con (ayuda de) piedras y

barro levan... levanté un castillo con torres muy altas e incluso construyd un

puentecito y un molino-

el padre de Leonardo pensé que su hijo llegaria a ser ingeniero o quiza arqui- 5
tecto y romperia con esa aburrida tradi... tradicién de ser notario-

fue a la /siudda/ y compré libros de ingenieria- mecénica y arquitectura pero 6
cuando regresé le dijeron que Leonardo ya no construia castillos ni puen-

te... ni puentes ni molinos- ahora sélo se dedicaba a observar animales- (re-

sumia varios)

su papa penso que seria un... un naturalista o botanico y no debia de mante- 7
ner la tradicién de notario-

sin embargo [3P]- a Leonardo le dijeron que el muchacho habia vuelto a inte- 12
resarse por todo lo que hacia antes y que (ademds, ahora) habia construido
dos grandes alas- pues tenia deseos de volar-

Leonardo se interesaba por todo [3P]- 12
Leonardo llegé a ser todo lo que su padre pensaba ingeniero- arquitecto- pin- 14

tor- botanico y muchas cosas mas. ..

El resumen de Edwin fue diferente a los anteriores (Tabla 6). Como se observa, se
divide en tres apartados y a cada uno Edwin le dio un titulo. Aunque se retomaron
ideas textuales, fueron minimas porque, incluso, en el ultimo parrafo, donde se resu-
men las profesiones en que habia pensado el papd de Leonardo, se retoma una idea del
parrafo catorce, que las resume muy bien. Se aprecia coherencia entre titulos y conte-
nido del texto, salvo la tltima parte. Interpreta que el pap4 esta lleno de imaginacién,
cuando el texto dice que era Leonardo. Es posible que esta idea la haya asociado ala
instruccion del guion didéctico que pedia subrayar lo que el papd “pensaba, creia, o
se imaginaba”.

12. Las palabras o frases entre paréntesis son omisiones que hizo Lety de manera sistematica.
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Es el tinico estudiante que retoma algunas preguntas iniciales del parrafo 2 del
texto original; ademds, en una de ellas sustituy6 palabras por su sinénimo. Por ejem-

plo:

« Pregunta original: ;por qué cuando echaba piedras al estanque se formaba
una serie de circulos que iban ensanchindose mas y més?
« Preguntamodificada: ;por qué cuando tiro piedras en el lago se hacen ondas

que se van engrandeciendo mas y mas?

Tabla 6. Resumen de Edwin

Resumen

Parrafo

las curiosidades de Leonardo-

Leonardo era un muchacho muy- curioso y valiente- observaba- todo lo que
veia- y se preguntaba- jpor qué el arcoiris tenia aguellos colores tan mara-

villosos?- jpor qué cuando tiro_piedras en el lago se hacen ondas que se van
engrandeciendo més y mas?-

1,2

sus aficiones-

desde- hacia un tiempo- Leonardo no hacia mas que construir objetos- con
piedras y barro- tiempo después- sélo se dedicaba a ver animales- piedras-
hojas y frutos- después pasaba el tiempo dibujando todo lo que veia- los /
asperos/ de los campesinos- las tinajas- las ovejas y los olivos- después- sélo
veia los pajaros- sus alas y queria volar y como las... y como las nubes se-
movian con el viento-

4,6,8,10,12

las aficiones de su padre-

su padre estaba muy orgulloso y lleno de imaginacidn- queria saber sus gus-

tos y aficiones- él deseaba que fuera Ingeniero- Arquitecto- Pintor y Botanico-
no queria que fuera un notario- él deseaba que rompiera con esa tradicion de
doscientos afos-

3’ 5[ 7’ 9
14

Consideraciones adicionales sobre los resumenes

A pesar de que la profesora intent6 apegarse allibro, y no dio la instruccion de manera
precisa (no sabemos si intencionalmente o por otra razén), todos los alumnos cum-
plen parcialmente con lo que solicitaba el guion didéctico; es decir, retoman tanto
las aficiones de Leonardo como lo que el papd pensaba, creia o se imaginaba. Incluso
algunos restimenes utilizaron frases que el guién sugeria (se mencionaban en la pe-

ntltima indicacién) y que la profesora no leyé ni explicé.
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Por otra parte, en el parrafo catorce del texto y en la primera seccién del guién
didactico (intercambio de ideas), se sefialaba que el personaje principal de la historia,
Leonardo, era Leonardo da Vinci, pero este dato no lo retomé ninguno de los alum-
nos. Al parecer, este no fue un dato relevante para ninguno de los estudiantes.

Todos los resumenes retoman expresiones textuales, pero no de la misma manera;
por ejemplo, Edwin retoma una frase que en si ya resumia todas las profesiones; Lety
retoma frases quitandoles palabras o pequenas frases secundarias, y Sandra retoma fra-
ses de principio a fin, sin modificarlas en lo absoluto. Los tres retoman frases textuales,
pero en diferente nivel de analisis en la redaccion de dichas expresiones textuales.

También se observa que colocan pocos sindnimos y/o modifican muy poco algu-
nas expresiones textuales, por ejemplo:

Frase original: su padre estaba muy orgulloso de él

« Sandra: su padre estaba muy orgulloso de él;

« Bellanira: su padre estaba muy orgulloso de éJ;

« Jimi: su padre era muy orgulloso de él;

« Lety: su padre estaba orgulloso de él;

« Edwin: su padre estaba muy orgulloso y lleno de imaginacion.

Por otro lado, Edwin es el inico que crea varios titulos “alternativos” con relacién al
contenido de su texto, mientras que otros senalan como titulo el nimero de laleccién.
A pesar de que el texto se empenaba en sefialar que el papa no queria que su hijo fuera
notario (mencionandolo siete veces), solo Bellanira lo repite en tres ocasiones, lo que
indica que los estudiantes si lo resumieron, incluso Bellanira, porque pudo conside-
rarlo necesario al verlo mencionado tantas veces en el texto.

Porla mediacion docente el guioén fue modificado y por este motivo se pudo apre-
ciar la influencia del factor cultural en los resimenes de cada estudiante, porque de
acuerdo con sus propias apreciaciones, ellos decidieron qué retomar del texto y ma-
nifestaron conclusiones de acuerdo con lo que interpretaron del texto, como lo de las
profesiones de mecdnico y el tipo de pintor.

Asimismo, en las producciones escritas de los alumnos hubo elementos intere-
santes y deseables de discutir, por ejemplo, a qué “pintor” se referia el texto y a cudl
pintor se referia Jimi; era una tradicion o eran varias tradiciones; “mecdnico” era una
profesion que se abordé en el texto o no y por qué la incluyé Sandra; quién estaba
lleno de imaginacién y por qué se cree eso, etc. En estos ejemplos se observa cémo
el aspecto cultural influy6 en la comprension del texto y quedé como evidencia en la
produccion de los escritos.

Considerando que los estudiantes son de una comunidad en donde, en aparien-
cia, el tnico oficio de pintor que conocen es el de las personas que pintan casas, ven-
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tanas u otros objetos, el hecho de leer y hacer un resumen de ese texto que narraba
cémo pudo ser la infancia de Leonardo Da Vinci, requeria de una mediacién docente
que abordara la diferenciacion entre esos dos tipos de pintores. La participacion del
docente se quedé al margen y no retroalimenté u orientd las interpretaciones diver-
gentes que expresaron los estudiantes en sus escritos.

A manera de conclusion

En esta clase el papel del docente en la planificacién, en el proceso y en la revisién
de los productos escritos de los alumnos formé parte de la dindmica escolar, pero no
fue determinante en su totalidad porque hubo casos, como el de Edwin, en que el
estudiante muestra una necesidad por combinar la instruccion de la profesora con la
instruccién del guion diddctico. Al respecto es pertinente considerar que en el “tra-
bajo con los libros, los alumnos se encuentran enfrente a una doble exigencia: deben
interpretar el texto y a la vez captar la interpretacion que hace el maestro” (Rockwell,
1995, P- 40). Los restimenes que se produjeron fueron distintos porque cada estudian-
te los elabor¢ tratando de retomar lo que pedia el libro y la instruccién general de la
profesora, y por supuesto, porque cada uno comprendio el texto de acuerdo con sus
propios conocimientos y contexto cultural.

En lo que respecta a la revisién de los escritos,'* la maestra dejé pasar una opor-
tunidad para retroalimentar y brindarles herramientas a los estudiantes para mejorar
sus escritos, puesto que se cerciord de que redactaran el resumen, pero no comentd,
aclar6 o retroaliment6 nada, ni sobre la forma ni sobre el contenido de los mismos.
Tampoco promovio el ejercicio de comparacion entre los resumenes leidos.

Sobre la modificacion del guidn, se mantienen dos inferencias sobre por qué lo
hizo la profesora. Por un lado, es probable que lo haya decidido conscientemente al cal-
cular que en esa clase no le daria tiempo realizar todas las actividades sugeridas por la
leccién. Su intencidn fue “avanzar” con la realizacion de los ejercicios del libro y que
practicaran la lectura y redaccién de resimenes (en su sentido general).

La segunda inferencia apunta hacia que la profesora no se percaté de la intencién
del guion diddctico porque no revisé a profundidad la leccion, por descuido o por falta
de capacitacion, y al leer las instrucciones hizo omisiones que modificaron en gran
medida la propuesta diddctica. En apariencia su apego al libro de texto fue fuerte,

13. Cabela posibilidad de que en la siguiente o en otra clase si se revisaran a profundidad estos resu-
menes.
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pero no fue un seguimiento fiel a las instrucciones y, por lo tanto, se obtuvieron resul-
tados distintos a lo que el guién solicitaba.

Al margen de nuestras inferencias, es un hecho que la profesora permitié que
los estudiantes eligieran libremente qué informacién resumir, lo que puede ser una
razén por la cual varios resimenes no retomaron la profesién de “pintor” (que pudiera
considerarse un dato necesario en el resumen del texto que se ley6 sobre la vida de
Leonardo da Vinci).

El guién didéctico estaba disefiado de tal manera que no habria permitido ese
tipo de omisiones, porque pedia subrayar lo que el papd pensaba al ver las aficiones
de Leonardo, y precisamente lo que pensaba consistia, en posibles profesiones a
las que se dedicaria Leonardo. No obstante, en el analisis de la estructura de cada
uno de los resimenes se muestra que iban siguiendo una organizacion y buscaban
la informacién solicitada, pero posiblemente por falta de tiempo, cuando les pidie-
ron el resumen, se apresuraron a terminarlo sin considerar esos tltimos parrafos.
Ante esta situacion, es necesario reflexionar sobre cudnto tiempo se necesitaba para
llevar a cabo una o dos secciones del guién didactico, pues a pesar de que la maes-
tra no solicité explicitamente los cuadros que pedia el libro, s6lo consideré veinte
minutos para que los estudiantes redactaran su resumen, y por la forma de éstos,
parece ser que ese tiempo no fue suficiente. En este mismo sentido, ;cudnto tiempo
se requeria para revisar y comparar los resiumenes? y ;qué se revisa en este tipo de
escritos? Si se hubiera llevado a cabo una revision a profundidad de los escritos, el
tiempo de la clase escolar no hubiera alcanzado, por lo que resulta necesario y de-
seable seleccionar los contenidos y las actividades de los libros de texto de tal forma
que beneficien la practica docente y el trabajo escolar cotidiano, pero sobre todo el
aprendizaje del alumno. Aun asi, considerando el avance de las lecciones del libro
de texto, en términos cuantitativos, la profesora s6lo “avanz6” dos secciones de la
leccién (el intercambio de ideas y la elaboracién del resumen), lo que muestra que
el programa escolar era ambicioso y planeaba muchas actividades en cada leccién
escolar, aunque no necesariamente debian realizarse en una sola clase ni tampoco
era la intencién de la profesora.

La comprension lectora se abordé de manera concreta en la seccién del intercam-
bio de ideas, pero en el trabajo de produccion y revision de textos, ya no. Tomando
en cuenta que al menos en esta clase se identific6 cierta congruencia entre el material
didactico y el programa escolar, y que la profesora no lo puso en marcha, surge otra
interrogante: ;la profesora conocia el enfoque de la materia asi como la intencion del
material didactico? Si se considera que el programa de la materia llevaba operando
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desde el ano 2000 y el tiempo de servicio que tenia la profesora,** es posible que ella si
lo conociera, pero atin asi cabe la posibilidad de que decidiera o no se percatara de que
al modificar el guién también modificaba la intencién del enfoque de la materia.

En esta misma linea surge la necesidad de reflexionar sobre el papel del docen-
te en la produccion de textos porque, aunque en esta clase sélo vimos una selectiva
(consciente o no) ejecucion del guion didéctico, es necesario delimitar cudles son las
necesidades de la formacion inicial y continua de los docentes porque, aunque llevan
a cabo cuestiones de didactica general, es necesario que comprendan el enfoque de
las asignaturas para no caer en una resolucién mecanica del guién, sin una conciencia
claray detallada de los propésitos de aprendizaje de cada uno de ellos.

Aqui cabria reflexionar sobre el tipo de cursos de actualizacién que reciben los
profesores, porque parallegar a comprender qué requiere el didacta no es suficiente
con leer detenidamente el guién. Se necesita saber qué se espera que el alumno
ponga en accion en cada actividad didéctica y qué tiempo se consumird con cada
una de ellas.

También es necesario analizar a profundidad la naturaleza de los guiones didacti-
cos, porque implicitamente tienen una conceptualizacién sobre el contenido de ense-
nanza, y la transposicion diddctica con la que se exprese puede ser compartida o no.
En este caso, mostraba una idea implicita de qué es un resumen y cdmo se hace, pero
la leccion tenia un énfasis en los mecanismos a seguir para elaborarlo, pues copiar,
reducir, abreviar, es lo que hicieron los estudiantes, pero no de la misma forma y por
eso tampoco obtuvieron el mismo resultado. Adn al interior de esas acciones hubo
niveles de andlisis, como se constato en los casos de Sandra, Lety y Edwin, porque,
aunque los tres retomaron ideas textuales, no lo hicieron de la misma manera. En los
casos de Jimiy Bellanira se localizaron interpretaciones que hicieron “con sus propias
palabras” como consecuencia de la accion de resumir. Esas interpretaciones muestran
otra forma de hacer resimenes de acuerdo con lo que comprendieron del texto; abre-
viaron oraciones, pero en ocasiones construyeron interpretaciones divergentes.

Con base en lo anterior, es explicable que algunos profesores liguen la compren-
sién lectora con la produccion de textos, pues consideran que son actividades que van
asociadas (Tiburcio, 2009, p. 94).

La seleccion de las ideas principales fue una tarea que el guién diddctico resolvié
por los alumnos y de no haber sido asi, seguramente hubieran dado como resultado
un nimero mayor de interpretaciones divergentes, porque en esa tarea entra en juego
el contexto y la apreciacion de cada lector y aqui la mediacién docente resulta indis-

14. En el 2007, cuando se realizé la observacidn, la maestra tenia nueve afos de servicio.
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pensable. Sin embargo, resulta razonable que el didacta haya decidido cudles eran las
ideas principales en esta leccion, siempre y cuando en otra si se promoviera el ejercicio
de que el alumno las seleccionara por si solo.

Y asi como vimos con los estudiantes, su material diddctico y su programa esco-
lar, es importante que la formacién continua del profesor no sélo sea cuantitativa y
se reduzca a la obtencidn de titulos para escalafén, sino que también sea pertinente y
constante para contribuir mejor en la formacién continua del profesorado y, en con-
secuencia, en la formacidn de los estudiantes.

En este analisis se observa que la realizacion de un guién didactico no depende
unicamente de la mediacion docente, sino que también cobran especial relevancia
elementos como la comprensién lectora de los estudiantes acerca del texto que leye-
ron y resumieron, y en general, de factores culturales tanto de los estudiantes como
del profesor que enmarcan e influyen en las practicas escolares.
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Anexo 1

LEONARDO

Ibi Lepscky

Leonardo

era un muchacho
curioso y valiente;
pasaba el dia entero
en el campo
observando
atentamente todo
lo que veia.

¢Por qué el arcoiris tenia aquellos colores

tan maravillosos? ;Por qué cuando echaba
piedras al estanque se formaba una serie de
circulos que iban ensanchindose mas y mas?
;Y a donde iban a parar las ramitas que
tiraba en el arroyo?

Su padre estaba muy orgulloso de él,
siempre atareado, lleno de imaginacion. Y
aunque trabajaba en la ciudad, siempre que le
era posible iba al campo para estar con su
hijo. Y cuando iba a visitarlo, se interesaba
mucho por lo que hacia. Queria saber sus
gustos y aficiones.

Un dia le dijeron que, desde hacia tiempo,
Leonardo no hacia més que construir objetos:

©

Imagen extraida dellibro Espariol. Sexto Grado (SEP, 1994).
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con ayuda de piedras y barro levant6 un
castillo con torres muy altas e incluso
construy6 un puentecito y un molino. El
padre era notario y pertenecia a una familia
en la que, desde hacia 200 afios, todos eran
notarios.

—Bien, bien —dijo €l mientras lo observaba
corretear con un reguilete. El padre de
Leonardo penso que su hijo llegaria a ser
ingeniero, o quizds arquitecto y romperia con
esa aburrida tradicion de ser notario.

Muy satisfecho, se fue a la ciudad y le
compro libros de ingénieria, mecénica y
arquitectura. Pero cuando regresé le dijeron
que Leonardo ya no construia castillos, ni
puentes, ni molinos. Ahora sélo se dedicaba a
observar los caracoles, los lagartos, las
lagartijas y los grillos. También vigilaba las
ranas, los sapos y las hormigas. Pasaba horas y
horas observando las piedras, la forma de las
flores, de las hojas, de los frutos y de los |
troncos de los drboles.

“Tal vez me he equivocado”, reflexion6
el padre al ver como Leonardo miraba
encantado un escarabajo verde. Imagin6 que
seguramente Leonardo llegaria a ser un
naturalista. Si, tal vez se convertiria en un
gran botanico, un gedlogo quizas, y
romperia con esa aburrida tradicion de
ser notario.

Muy satisfecho, se fue a la ciudad y compré
libros de botanica, de ciencias naturales y
geologia. Sin embargo cuando volvi6 a ver a
Leonardo le dijeron que el muchacho ya no
sentia aficion por los insectos, por las piedras
ni por las flores. No, de un tiempo a esta parte
no hacia mas que dibujar todo lo que veia: los
aperos de los campesinos, las tinajas, las
ovejas y los olivos. También dibujaba grandes
figuras geométricas y complicadas cenefas
decorativas, una marana de nudos.

“Tal vez me he equivocado”, penso el
padre al ver como Leonardo saltaba dentro
y fuera de grandes cuadrados dibujados con
yeso en el suelo. Entonces imagin6 que
seguramente Leonardo seria pintor. §i, sin

duda Leonardo llegaria a ser un gran pintor
y romperia con esa aburrida tradicion de
ser notario.

Muy satisfecho, se fue a la ciudad y compr6
pinturas, pinceles, grandes hojas de papel y
libros de geometria y de dibujo artistico.

Pero cuando volvi6 a ver a Leonardo le
dijeron que el muchacho ya no dibujaba. No,
de un tiempo a esta parte solo fijaba su
atencion en observar como movian sus alas
los péjaros cuando volaban, como se
elevaban hasta el cielo, cémo giraban, c6mo
se dejaban llevar por el aire y como
planeaban. Observaba, ademds, como el
viento empujaba las nubes y como se
movian las hojas que caian de los arboles
hasta tocar el suelo. Incluso se habia
construido un papalote que subia muy alto.

Esa vez su padre se sinti6 muy disgustado,
“Este muchacho es un inconstante —penso
mientras observaba a Leonardo, que
correteaba sujetando el hilo de su
papalote—, empieza un monton de cosas
pero luego se cansa de todo. A este paso,
también él acabara siendo notario”. Y
regreso6 a la ciudad muy desilusionado.

' Sin embargo, cuando al cabo de algin
tiempo fue a visitar a Leonardo, le dijeron que
el muchacho habia vuelto a interesarse por
todo lo que hacia antes; y que ademds, ahora
habia construido dos grandes alas, pues tenia
deseos de volar. Se habia lanzado del tejado
del pajar, y afortunadamente habia caido sobre
un monton de paja, por eso no se lastimo.

Aparte de todo habia una novedad. De noche,
Leonardo queria estar despierto para observar
los planetas, las estrellas, y la luna. Fue entonces
cuando su padre comprendi6é que Leonardo no
era inconstante ni superficial. Leonardo se
interesaba por todo y dedicaba a cada cosa una
atencion extraordinaria.

Leonardo llego a ser todo lo que su padr
habia pensado: ingeniero, arquitecto, pintor,
botinico; si, fue todo esto y mas, mucho mas de
lo que su padre hubiera podido desear o siquiera
imaginar. Todos lo conocemos: Leonardo da Vinci,

Imagen extraida del libro Espariol. Sexto grado (SEP, 1994).
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