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Las practicas docentes, como objeto de estudio, requieren de una construccién tedrica, me-
todoldgica y empirica que posibilite abordajes pertinentes a las necesidades y tendencias de
la investigacion. En este articulo se reporta una revision de investigaciones publicadas en in-
glés y espaiiol de 2006 a 2016 en las bases de datos DOAJ y EBSCO, para establecer el estado del
conocimiento del analisis de las practicas docentes a nivel internacional. Se seleccionaron y
analizaron 37 investigaciones. Se encontré que, en la mayoria de los estudios en los que se
analizan las practicas docentes, se pone en el centro a las acciones del profesor, con un enfo-
que cualitativo, y el momento de la docencia mas estudiado esla concrecién. Las principales
conclusiones fueron: 1) las practicas docentes tradicionales prevalecen, 2) se usan indistinta-
mente términos que aluden alas practicas docentes y 3) predominan referentes conceptuales
centrados en el estudiante.

Palabras clave: Prictica docente; practica educativa; practica pedagégica; estado del cono-
cimiento.

Teaching practices, as object of study, require theoretical, methodological and empirical
foundations that enable the use of approaches that suit the needs and trends of research. In
this article, a review has been made about research studies published in English and Spanish
from 2006 to 2016 in the DoAJ and EBsco databases to establish the state of knowledge of
the teaching practice at an international level. Thirty seven research projects were selected
and analyzed. It was found that the majority of these studies, which analyzed the teaching
practice, focused in teachers’ action, with a qualitative approach; and the most studied mo-
ment of the teaching practices was classroom implementation. The main conclusions were:
1) traditional teaching practices prevail, 2) terms referring to teaching practices are used in-
terchangeably and 3) student-centered conceptual references predominate.

Key words: Teaching practice; pedagogical practice; state of the art.
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Introduccion

Las practicas docentes se analizan por muchos motivos, para evaluarlas, porque se
quieren mejorar a través de programas de formacion, porque se quieren recupe-
rar las més exitosas, entre otros. Pero al revisar literatura sobre ellas, para construirlas
como objeto de estudio, se encuentran normalmente mas textos con recomendacio-
nes para ser un buen profesor que reportes de investigaciéon. Hay mas sobre el “deber
ser” que sobre el “es”.

Sin embargo, en el dmbito de investigacion, hay que pasar de las practicas prescri-
tas a las précticas reales. Construir las practicas docentes como un objeto de estudio
implica conocer tanto los referentes conceptuales usados como las diversas formas en
que se abordan: los marcos metodoldgicos, enfoques, métodos, disenos e instrumen-
tos utilizados; y, sobre todo, cémo son esas practicas. Jiménez-Vasquez (2014) afirma
que no hay claridad ni rigor metodolégico en la construccién de un objeto de estudio
sin varias revisiones de literatura para establecer los antecedentes de investigacion.
De aqui que la pregunta que orienta esta revision bibliografica es ;cudl es el conoci-
miento generado sobre el andlisis de pricticas docentes a partir de investigaciones
realizadas en los dltimos afnos?

Un primer punto de partida son los reportes del estado del conocimiento de los
afios 2002-2011 del Consejo Mexicano de Investigacién Educativa (COMIE), que re-
cuperan trabajos realizados en México de alto valor en el dmbito educativo, pero sin
un drea temadtica en que se concentren trabajos sobre practicas docentes: el reporte
de Sandovaly Villegas (2013) esta incluido en el tomo de estudiantes, maestros y aca-
démicos; el de Espinosa y Secundino (2013) est4 inserto en uno de los volimenes de
procesos de formacion, y el de Luna, Elizalde, Torquemada, Castro y Cisneros-Co-
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hernour (2013) estd vinculado a politicas y produccién de conocimiento; y es posible
que haya mds trabajos en otros tomos en donde se analicen dichas practicas.

Como el conocimiento generado sobre una tematica puede ser enorme, se de-
cidié hacer una revision sistematica de reportes de investigacién arbitrados, en los
que se analizan las pricticas docentes, publicados en fuentes con mucho prestigio
académico y en un espacio geogrifico mayor. Asi pues, en este reporte se presenta
una revision sistematica de las investigaciones publicadas en inglés y en espanol, de
2006 a 2016 en dos robustas bases de datos electrénicas, poaj (Directory of Open
Access Journals), de acceso abierto, y EBsco (Elton B. Stephens Company), de acce-
so con costo, para establecer el estado del conocimiento del andlisis de las practicas
docentes a nivel internacional. Con ello, se busca un anilisis depurado, limitado a
dos idiomas, que permita problematizar sobre el objeto de estudio y tomar decisiones
conceptuales y metodolégicas (Jiménez-Vasquez, 2014) para una investigacién que
se realiza actualmente sobre practicas docentes. Ademads, este trabajo puede aportar
tendencias o huecos de conocimiento en el drea, para derivar lineas de investigacion
pertinentes, mejoras en programas de formacion de profesores y orientaciones para
otros investigadores.

1. Referentes tedricos

En este apartado se explicitan brevemente los referentes tedricos esenciales que orien-
taron esta investigacion, estado del conocimiento, pricticas docentes y momentos de
la docencia.

La construccién del estado del conocimiento o estado del arte es un procedi-
miento de investigacién documental, con limites geogréficos y temporales, cuya fi-
nalidad es la construccién de un objeto de estudio, desde los abordajes tedrico-me-
todoldgicos, las tendencias y los hallazgos de investigaciones relacionadas con una
temdtica particular (Jiménez-Visquez, 2014).

El objeto de estudio en construccion, practicas docentes, se define como el con-
junto de acciones que conforman el quehacer cotidiano de los profesores, ejercido a
través de interrelaciones subjetivas con los estudiantes, en funcién de determinados
propositos formativos (Barrén, 2015; B. Garcia, Loredo & Carranza, 2008; Martinez,
2012). Estas précticas estdn influidas por los saberes, las concepciones y creencias de
los profesores (Barrén, 2015), e incluso sus motivaciones (Cid, Pérez & Zabalza, 2013).
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Para B. Garcia et al. (2008), “el analisis y la evaluacién de las acciones docentes
debe realizarse en tres momentos, correspondientes al antes, durante y después de la
intervencién didactica en las aulas” (p. 4). Estos momentos para Jackson (1991) son las
fases que integran las practicas docentes (preactiva, interactiva y postactiva).

2. Marco metodolégico

La revision de la literatura se realizé en dos fases: 1) busqueda y seleccién sistemética
de los articulos y 2) analisis e identificacion de aspectos relevantes de las investigacio-
nes seleccionadas.

2.1 Primera fase

Se realiz6 una busqueda y seleccion sistematica de articulos arbitrados escritos en in-
glés y espanol, en los cuales las practicas docentes, en ejercicio, son objeto de estudio
o una parte de él. Todos los articulos seleccionados fueron reportes de investigacion,
esto es, con metodologia de trabajo y resultados obtenidos con base en ella. Se exclu-
yeron articulos cuyo objeto de estudio fuera practica reflexiva, practicas profesionales
y las précticas de docentes en formacién inicial, asi como los referentes a la educacion
preescolar, educacion fisica, educacién artistica y educacion especial, por las particula-
ridades que implican dichas pricticas; también las revisiones sistematicas. Estos crite-
rios responden a lo que Jiménez-Visquez (2014) llama un primer momento de identifi-
cacién del “grado de vinculacién del tema de estudio con el contenido” (p. 79).

En EBSCO, en las colecciones Academic Search Complete, Education Source, Ed-
ucation Resource Information Center (ErRIC), Humanities Source, Teacher Reference
Center y Fuente Académica Premier, del 8 al 30 de julio de 2016, con los descriptores
“andlisis and préactica docente” y “analysis teacher and practices and inservice teachers
and higher education”, se recuperaron 84 textos completos, de los cuales fueron selec-
cionados seis. Para no excluir otros niveles educativos, se hizo una busqueda més el
14 de diciembre de 2016 con los descriptores “analysis and teacher and inservice teachers
not preservice teachers not early childhood”, en la cual se recuperaron 88 textos comple-
tos, de los cuales fueron seleccionados ocho.

En poAjJ, del 9 al 29 de agosto de 2016, con los descriptores “andlisis practica docen-
te” y “teaching practice analysis”, se recuperaron 1141, de los cuales se seleccionaron 23.
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2.2 Segunda fase

En cada articulo seleccionado se revisaron sistematicamente el objetivo de la inves-
tigacion, los referentes conceptuales, el término con el que se alude a las acciones
del docente, los aspectos metodologicos, los resultados y las conclusiones. La infor-
macién se agrup6 en categorias de analisis establecidas con base en la naturaleza de
los datos.

2.2.1 Categorias para la descripcion general de la produccion

Las investigaciones se agruparon por los afios de publicacién, el nivel educativo estu-
diado, el pais en el que se realiz6 la investigacion y el idioma de la publicacion.

2.2.2 Categorias para organizar los referentes
conceptuales, resultados y conclusiones

Desde el proceso de seleccidn, se pudo observar que aunque el descriptor principal
de la busqueda era “andlisis de la prictica docente”, se recuperaban también estudios
en donde dicho andlisis se subordinaba a una intencién mayor; es decir, se analizaba
con fines de evaluacion o para identificar el impacto de un proceso formativo, sin que
se usaran descriptores directamente vinculados a estos fenémenos. Este comporta-
miento coincidié con los referentes de las investigaciones sobre practicas docentes
ubicadas en los reportes del estado del conocimiento del COMIE (2002-2011) antes
citados. Asi que se decidié que era pertinente usar las siguientes metacategorias de
analisis:

a) Analisis de las practicas docentes. En donde se agruparon los trabajos
que, para Espinosa y Secundino (2013), ponen en el centro las précticas de los pro-
fesores para recuperar detalladamente las acciones. La intencién directa es ana-
lizar, pero es altamente probable que ese analisis contribuya a la comprensién de
dichas précticas.

b) Anélisis de las practicas docentes con fines de evaluacién. Aqui se agrupa-
ron los estudios en los que se analiza la practica docente de cara a un proceso institu-
cional de evaluacién.

c) Analisis de las practicas docentes para identificar el impacto de un pro-
ceso formativo. En donde se incluyeron los estudios en los que, segtin Sandoval
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y Villegas (2013), se explora la relacion entre la formacién obtenida por los profe-
sores y su practica docente, priorizando la busqueda de cambios o mejoras en la
ensenanza.

Ademds también se observo que en cada estudio era posible identificar, aunque a
veces no tan directamente, los momentos de la practica docente que se estaban estu-
diando: planeacién, concrecién y evaluacién. Momentos que B. Garcia et al. (2008)
recomiendan deben tomarse en cuenta para analizar este objeto de estudio, por lo
que se decidié que se usarian como un segundo nivel de anilisis, y con ello, hacer una
mejor descripcion.

2.2.3 Categorias para organizar los aspectos metodoligicos

Los diversos acercamientos metodologicos se organizaron a partir de los enfoques de
investigacién cuantitativo, cualitativo y mixto. Para cada enfoque, se consideraron
elementos del disefio y el método, las fuentes de recoleccién de datos y los sujetos
investigados.

3. Resultados
3.1 Descripcion general: afio de publicacion, idioma, nivel educativo estudiado

De los 37 articulos seleccionados, la mayoria (15) se publicaron entre 2013 y 2014; la
mayoria también (20) se publicaron en espafiol y se observé una predominancia de
paises hispanohablantes con 25 articulos (siete de Espaiia, seis de Colombia, cinco
de México, cuatro de Chile, dos de Perd y uno de Cuba). Se encontraron 18 estudios
en educacidn bésica, 17 en el nivel superior y dos articulos que abordaron tanto
el nivel bésico como el medio superior. La informacién detallada se muestra en la
Tabla 1.

Revista de Investigacion Educativa 25 203

julio-diciembre, 2017 | ISSN 1870-5308
Instituto de Investigaciones en Educacion | Universidad Veracruzana



C PU Analisis de las précticas docentes: estado del
conocimiento en DOAJ y EBSCO (2006-2016)

Luz del Carmen Montes Pacheco, Tamara Paola
Caballero Guichard y Maria Luisa Miranda Bouillé

Tabla 1. Descripcion general de los articulos seleccionados

Aios vae! Paises Idioma Referencias
educativo
E. Garcia, Jiménez, Navarrete y Azcarate
Colombia (2) (2015); Jaime e Insuasty (2015); Mantilla,
2015-  Basica (3) Espana (1) Espanol (4) Oviendo, Herndndez y Hakspiel (2015);
2016 Superior (3) Estados Unidos (1) Inglés (2) Sotomayor (2015); Sudrez (2016); Tichnor-
Pert (2) Wagpner, Parkhouse, Glazier y Montana
(2016).
Australia (1) Abad (2013); Alsina (2014); Arce, Bodner
Chile (3) y Hutchinson (2014); Cano, Berbén,
Basica (8) Colombia (2) Fernandez, Gea y Diaz (2014); Cid, Pérez
Superior Cuba (1) y Zabalza (2013); Ficarra y Quinn (2014);
2013- ©) Eésica Espana (3) Espanol (8) Hacieminoglu (2014); Hernandez y Chaves
2014 media Estados Unidos (1)  Inglés (7)  (2013); Izquierdo, Aquino, Garcia, Garza,
53/ erior (1) México (1) Minamiy Adame (2014); Lépez y Gonzalez
P Taiwan (1) (2013); Montoneri (2013); Orlando (2014);
Turquia (1) Preiss et al. (2014); Vargas (2014); Villalta y
Puerto Rico (1) Martinic (2013).
Basica (3) Espafa (1 Alkharusi, Aldhafril, Alnabhani y Alkalbani
. Estados Unidos (1) . .
Superior , . (2012); Ekici, Aldan, Ucak y Ekici (2011);
20M- - Irdn (1) Espafiol (1) Lo . .
(2) Basica . , Gholami'y Tirri (2012); Pérez, Sarmiento y
2012 ) Malasia (1) Inglés (5) .
y media Omén (1) Zabalza (2012); Polly y Hannafin (2011); Zohir,
superior (1) Turquia (1) Jamil y Razak (2012.)
) .. Espana (2) Alvarez et al. (2009); Arbesu y Argumedo
2;)0(:?) Ssazlrci?)r(}) ) México (2) Espaiol (5) (2010); Dominguez, Laros y Dominguez
P 4 Chile (1) (2010); Feixas (2010); Radovic y Preiss (2010).
Colombia (1)

2007- Basica (2) Espanol (2) Frey (2008); Gavilan (2008); Luna (2008); C.

. Estados Unidos(1) , ,
2008 Superior (2) México (2) Inglés (2) Rodriguezy Vera (2007).
2006  Basica (1) Indonesia (1) Inglés (1)  Saito, Harun, Kubokiy Tachibana (2006).

Fuente: Elaboracion propia.

Se destaca la participacion del investigador espanol Pérez con dos publicaciones, una
en 2013 con Cid y Zabalza, y otra en 2012 con Sarmiento y Zabalza. En ambos ar-
ticulos se abord¢ el nivel superior, pero en 2012 se estudié a docentes en el dmbito
tecnoldgico y para 2013 el estudio se extendié a docentes de tres dmbitos: tecnologi-
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co, ciencias experimentales y ciencias juridico sociales. Asi también, el investigador
chileno Preiss destaca por dos publicaciones, una en 2010 junto con Radovic y otra en
2014 con varios autores. En las dos investigaciones se estudiaron las practicas de los
docentes de segundo ciclo de educacién basica desde un enfoque cuantitativo, pero
una se centrd en el patrén de discurso del profesor de matematicas y la otra en las
caracteristicas de un profesor con buenas pricticas.

3.2 Andlisis de los referentes conceptuales por
intenciones y momentos de la docencia

En la Tabla 2 se presenta una descripcion global de las investigaciones seleccionadas
de acuerdo con las metacategorias relacionadas con las intenciones de cada estudio.
Como puede observarse, en la mayoria de los trabajos (24 de 37) se analiza la practica
docente tinicamente con fines de andlisis, resultado estrechamente vinculado a los
descriptores usados en la busqueda.

Tabla 2. Descripcion de las investigaciones por sus intenciones

Numero de

Metacategoria . s .
investigaciones

Analisis de las practicas docentes (Unicamente) 24

Andlisis de las practicas docentes con fines de evaluacién

Anadlisis de las practicas docentes para identificar el impacto del proceso formativo. 6

Total 37

Fuente: Elaboracién propia.

En este apartado se presentan por metacategoria los principales referentes concep-
tuales utilizados en cada investigacion, agrupados también por los momentos de la
docencia estudiados, y se especifica el término con el cual se alude a las acciones del
docente. Dado que los referentes conceptuales forman parte de la teoria y, en muchos
casos, se vinculan con las variables en una investigacién (Gonzélez, 2014), la relacién
entre el referente conceptual y el momento de docencia se establecid a partir de las va-
riables o categorias de andlisis de las investigaciones, pues en algunos casos no habia
una referencia explicita en los articulos.
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Al final de cada bloque se especifican los componentes del pensamiento de los
docentes que se incluyeron en las investigaciones como factores que influyen en las
précticas.

3.2.1 Investigaciones en las que inicamente se analizaron las prdcticas docentes

Como se indica en la Tabla 2, en 24 investigaciones se estudié la practica docente
unicamente con fines de analisis y de comprension.

En 11 de ellas se focalizé el momento de concrecidn, ejecucion o conduccion; es
decir, se pusieron en el centro las acciones del profesor en el aula, se estudié la interac-
cién entre el estudiante y el profesor; las estrategias que el profesor usa para promover
la participacién de los estudiantes; la ruta inicio-desarrollo-cierre; el rol del profesor
para mantener un ambiente de aprendizaje, y los recursos utilizados, entre otros as-
pectos que intervienen en el aula.

Tres estudios se focalizaron en los momentos de planeacién y concrecion; es de-
cir, se hizo énfasis en la relacion entre la organizacién, los recursos y lo que el pro-
fesor hace en el aula. En cinco estudios se analizaron las practicas docentes en los
tres momentos, aunque en el caso de Sudrez (2016) se focalizé en la coensefianza. En
un estudio se abordaron las pricticas (entre otros elementos) de los profesores con
respecto del momento de evaluacién (Alkharusi et al., 2012). Finalmente, en cuatro
investigaciones se relacionaron las acciones de los profesores con el enfoque en com-
petencias o con aspectos de la ensefianza, pero se focalizé en alguno de los momentos
de la docencia.

En resumen, en la mayoria de las investigaciones en las que s6lo se analizaron las
practicas docentes (20 de 24) el foco se situé en las acciones de los docentes alrededor
de uno o més de los tres momentos de la docencia. La caracterizacién de las 24 inves-
tigaciones se encuentra en la Tabla 3.
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Tabla 3. Referentes conceptuales de las investigaciones en
las que solo se analizaron las practicas docentes

Término alusivo
alas acciones de Referentes conceptuales Referencias
los profesores

Investigaciones en las que se estudié la concrecién

Gestion en el aula basada en evidencias Ficarray Quinn (2014)
Buenas practicas docentes Preiss et al. (2014)
Practica docente  No se explicita claramente Radovic y Preiss (2010)
Enfoque sociocultural, actividad mediada Vargas (2014)
Interaccion didactica y procesos cognitivos Villalta y Martinic (2013)

Teori i6n. Practi lar ractic '
eorias de accié actica declaraday practica Cid et al. (2013)

realizada
Técnicas de ensefianza de lenguas Gavilan (2008)
Practicas de Naturaleza moral de la practica docente. Ensefianza Do
N . Gholami'y Tirri (2012)
ensefanza cuidadosa
Practicas de ensefianza Jaime e Insuasty (2015)

Teorias de accion. Practica declarada y practica

. Pérez et al. (2012)
realizada

Practicas Pedaaoaias productivas Zohir, Jamil y
pedagdgicas goglasp Razar (2012)

Investigaciones en donde se estudio la planeacion y la concrecion

Practicas de

, Préctica del curriculum de ciencias e historia Hacieminoglu (2014)
ensefanza

Metodologia de

Ejes dialdgicos de la practica docente E. Garcia et al. (2015)
los profesores

Practica g L .
. Tecnologia digital en la educaciéon/cambio docente  Orlando (2014)
educativa
Investigaciones en donde se estudié la evaluacion
Practicas de Actitudes, competencias, conocimientos y practicas .
N P L, yp Alkharusi et al. (2012)
ensefanza de los profesores sobre evaluacién
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Término alusivo
alas acciones de Referentes conceptuales Referencias
los profesores

Investigaciones en donde se estudiaron la planeacion, concrecion y evaluacion

o Pedagogias emblematicas, educacién ciudadana Tichnor-Wagner et al.
Pract|c?s. global (2016)
pedagdgicas . - -
Coensefianza y concepciones docentes Sudrez (2016)
Estilo de . . -
. Estilos de ensefianza Ekici et al. (201)
ensenanza

Reforma de la ensefianza en el Espacio Europeo de
Metodologiade ~ Educacion Superior

los profesores Orientaciones metodolégicas de los profesores de Hernandez y Chaves
inglés (2013)

Cano et al. (2014)

Investigaciones en las que no se estudiaron los momentos

Factores pedagdgicos que influyen en la ensefianza  Abad (2013)

Practica Competencias docentes para profesores de
educativa educacion basica en servicio, adaptadas para Izquierdo et al. (2014)
profesores de inglés

Competencias

Enfoque de competencias Alvarez et al. (200
docentes q P (2009)

Practica docente  Enfoques de la ensefianza Feixas (2010)

Fuente: Elaboracién propia.

En estos estudios, el elemento que mds se abordé como un factor que influye en las
acciones del profesor es el de las creencias (Cid et al., 2013; Ficarra & Quinn, 2014;
Jaime & Insuasty, 2015; Orlando, 2014; Vargas, 2014; Villalta & Martinic, 2013); des-
pués, el de las concepciones (Gavildn, 2008; Sudrez, 2016) y el de las percepciones
(Hacieminoglu, 2014; Zohir et al., 2012), y, por tltimo, el de las opiniones (Ekici et al.,
2011). El estudio en el que se abordaron més elementos es el de Alkharusi et al. (2012),
quienes determinaron actitudes y conocimientos (ademds de practicas) relacionados
con la evaluacién; sin embargo, no determinaron, como en el resto de los estudios, su
relacion, tnicamente la tomaron como un supuesto.

Puede observarse, ademds, que existen multiples referentes teéricos a partir de
los cuales se pueden analizar las pricticas docentes, pero vale la pena destacar algu-
nos estudios. En al menos tres de ellos, los referentes se explicitaron clara y concreta-
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mente: los ejes dialdgicos en E. Garcia et al. (2015), las técnicas de ensefianza en Gavi-
lan (2008) y los enfoques de ensefianza en Freixas (2010). En algunos otros, se usaron
referentes que se distinguen de los demds por ser poco comunes, como las pedagogias
productivas (Zohir et al., 2012), las pedagogias emblematicas (Tichnor-Wagner et al,,
2016), la gestion en el aula basada en evidencias (Ficarra & Quinn, 2014) y la ensefian-
za cuidadosa (Gholami & Tirri, 2012).

3.2.2 Investigaciones en las que se analizaron las
prdcticas docentes con fines de evaluacion

Es destacable que enlos seis estudios de esta metacategoria se analizaron los tres mo-
mentos de la docencia (Tabla 4). Parece que, en términos de evaluacién, las acciones
del profesor son vistas de una manera integral, aunque al menos en dos de ellos, los
investigadores declararon un enfoque netamente administrativo (Montoneri, 2013;
C. Rodriguez & Vera, 2007), y tnicamente en un trabajo se explicité el estudio de la
practica a partir de las percepciones (Lépez & Gonzélez, 2013).

Tabla 4. Referentes conceptuales de las investigaciones en las que
se analizaron las practicas docentes con fines de evaluacion

Investigaciones en las que se estudiaron los tres momentos: planeacion, concrecién y

evaluacion
Término alusivo
alas acciones de Referentes conceptuales Referencias
los profesores
o Evaluacion de la docencia Dominguez et al. (2010)
Préctica docente -
Enfoque Insumo-proceso-producto C. Rodriguez y Vera (2007)
o ~ Evaluacién comprensiva y participativa Arbest y Argumedo (2010)
Practica educativa = -
Evaluacién de la docencia Luna (2008)

Desempeiio del Enfoque administrativo de la evaluacion de la .
Montoneri (2013)

profesor ensefanza
Desempeno . o
. Percepciones de la excelencia universitaria. ) .
profesional ., : . .. LopezyGonzélez (2013)
Evaluacion para la calidad educativa/acreditacion
docente
Fuente: Elaboracién propia.
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3.2.3 Investigaciones en las que se identificé el impacto de un
proceso formativo sobre las prdcticas docentes

Las siete investigaciones ubicadas en esta metacategoria fueron seleccionadas por-
que el programa formativo estuvo centrado en un proceso de transformacién do-
cente, mds alld de los contenidos disciplinares que debia aprender el profesor. Hay
dos excepciones en la seleccion que se presenta, el estudio de Sotomayor (2015), que
contempla un modelo transtedrico propio de la educacion ambiental, y el estudio de
Mantilla et al. (2015), en el que se abordaron las habilidades psicosociales para la vida
(Tabla 5). En ambos programas se propuso una transformacién personal y docente, y
la figura del profesor es vista como mediadora de experiencias de aprendizaje que no
estdn centradas en los conocimientos disciplinares.

Tabla 5. Referentes conceptuales de las investigaciones en las que se
identifico el impacto de un proceso formativo sobre las practicas docentes

Momentos Término alusivo
Referentes conceptuales de los procesos

dela alas acciones de R . L. . Referencias
. investigativo y formativo
docencia los profesores
Educacion realista, metodologias de
Practica docente  ensefianza centradas en los aprendizajes Alsina (2014)
Concrecion profundos
Practicas de . . .
N Ensefanza constructivista y tradicional Arce et al. (2014)
ensefianza
Enfoque centrado en el estudiante (Learner-  Polly y Hannafin
Practicas de Centered Professional Development [LCPD])  (2011)
ensefanza Practica de lesson study de manera .
. Saito et al. (2006)
Planeaciony colaborativa
concrecion  Practicas Modelo transtedrico. Intervencion
. L Sotomayor (2015)
pedagdgicas comunicacional
o Habilidades psicosociales para la vida. Mantilla et al.
Practica docente , L
Metodologia participativa (2015)
Planeacion, .. Habilidades sociales de ensefianza, practica
. Practicas de ) . .
concrecion N de ensefianza, comunidad colaborativa de Frey (2008)
., ensefanza .
y evaluacién aprendizaje
Fuente: Elaboracién propia.
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En cinco investigaciones los referentes conceptuales tanto del proceso investigativo
como del proceso formativo se relacionaron con enfoques centrados en el estudiante;
entre ellos, caben destacar por su especificidad el de Alsina (2014), con la llamada
educacion realista, y el de lesson study de Saito et al. (2006), en el que ademas hubo
una construccién conjunta de profesores universitarios y profesores de educacion ba-
sica para mejorar la docencia de los segundos.

En cuanto alos momentos de la docencia, cuando de formacién docente se trata,

se enfatizé (4 de 7 estudios) en la articulacién de las acciones de los profesores entre la
planeacién y la concrecién. Solamente en uno se trabajaron los tres momentos (Frey,
2008).
En cuanto a los elementos que influyen en la docencia, Alsina (2014) enfatizé en los
conocimientos y las creencias de los profesores; Arce et al. (2014), en las creencias y
actitudes, y Frey (2008), en los beneficios y la efectividad percibida cuando los profe-
sores ponen en prictica lo aprendido.

3.2.4 Multiplicidad y uso indiscriminado de términos
alusivos a las acciones de los profesores

Es importante sefialar que los términos predominantes en las investigaciones revisa-
das fueron practica docente y practicas de ensenanza; el segundo aparecié como una
traduccion al espanol de teaching practice o instructional practice, expresiones global-
mente aceptadas para referirse a las acciones de los profesores en inglés. Pero, més
alld del idioma, no hubo consenso en sus significados; se usaron tanto para describir
acciones con un enfoque centrado en el estudiante, como con un enfoque centrado
en el profesor. Esta misma situacién se present6 cuando se usaron los términos que
siguen en frecuencia en esta revision: practicas educativas y pricticas pedagdgicas.

3.3 Descripcion metodolégica: Acercamiento a las prdcticas docentes

En este apartado, se presentan los enfoques de investigacion, disefios y métodos, ade-
mas de las técnicas de recoleccion de datos y los sujetos de investigacion identificados
en cada uno de los trabajos seleccionados.

En general, se reporta una cantidad ligeramente mayor de investigaciones cua-
litativas (18), que cuantitativas (14), el enfoque mixto es el menos utilizado (cinco).
Ademas, puede observarse en la Tabla 6 que en las investigaciones en las que tnica-
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mente se analiz6 la practica docente, predominaron los acercamientos cualitativos,
mientras que en las que se analizé la practica con fines de evaluacion, predomino el
enfoque cuantitativo. En la tercera categoria de analisis no se observé un patroén.

Tabla 6. Descripcién de investigaciones segiin su enfoque e intencion

) Enfoque
Intencion S . -
Cualitativo Cuantitativo Mixto

Andlisis de las practicas 13 7 4
Andlisis de las practicas con fines de evaluacién 1 5 )
Andlisis de las practicas para identificar el impacto de 5 ]
un proceso formativo 4

Total 18 14 5

Fuente: Elaboracién propia.

En cuanto a las técnicas de recoleccion de datos, se encontré que en 21 investigacio-
nes se utilizaron entrevistas (individuales y colectivas); en 18, cuestionarios; y en 17,
observacion. En 12 investigaciones se usaron otras fuentes de informacién como re-
gistros de clase de los docentes, portafolio de evidencias, talleres, planeacién de un
curso, diario de campo, matrices con promedios de los alumnos, entre otros. En cuan-
to al nimero de instrumentos, en 17 investigaciones se utilizé uno, en 11 se utilizaron
dos y en nueve se utilizaron mds de dos. No se tomaron en cuenta los instrumentos
con los que se recolectaron datos sobre aspectos no relacionados directamente con la
practica del docente.

A continuacidn se presenta la informacion detallada de acuerdo con el enfoque
de investigacion.

3.3.1 Investigaciones con enfoque cualitativo

En cuanto al disefio y el método, puede observarse una diversidad de miradas (Tabla
7), acercamientos y algunas confusiones, dado que se alude a términos cuantitativos
que no son caracteristicos de este enfoque, como transversal (Sudrez, 2016), explora-
torio (Alvarez et al., 2009; Zohir et al., 2012) y expostfacto (Alsina, 2014); términos
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cuyo uso cuantitativo puede confirmarse en Hernandez, Ferndndez y Baptista (2010),
una referencia multicitada en investigacién. En cuanto a métodos, otros estudios son
muy claros, como el de Orlando (2014), quien sefiala el uso de la Teorfa Fundamenta-
da; Investigacién-Accién en Arbest y Argumedo (2010), y los estudios de caso decla-
rados por varios autores. Conviene recordar que en este enfoque todas las investiga-
ciones son descriptivas, holisticas, inductivas e interpretativas (G. Rodriguez, Gil &
Garcia, 1999). Por dltimo, cabe destacar que el método que mas se usa es el de estudio
de caso, especificado como método por Stake (1999), un referente cldsico en investi-
gacion de la educacién.

Tabla 7. Descripcion metodoldgica de las investigaciones cualitativas

Recoleccion de datos

Disefio y método AL Técnicas  Otras Referencias
docentes —— —
C E* 0™ fuentes
Descriptivo-transversal y estudio de caso 10 X X Suarez (2016)
Estudio de casos multiples 14 X X X Tichnor-Wagner et
al. (2016)
Analisis del discurso 20 X Mantilla et al. (2015)
Expostfacto 23 X Alsina (2014)
Fenomenoldgico 5 X X X X Hacieminoglu (2014)
Teoria fundamentada y estudio de caso 5 X X X Orlando (2014)
No declarado 12 X Abad (2013)
Holistico inductivo y estudio de caso 15 X Cid et al. (2013)
Etnogréfico y estudio de caso 10 X Arce et al. (2014)
Descriptivo-exploratorio 9 X Zohir et al. (2012)
Investigacidn-accion 9 X Arbesiiy Argumedo
(2010)
Descriptivo, exploratorio, colaborativo 75 X Alvarez et al. (2009)
Descriptivo e interpretativo 2 X X X Gavilan (2008)
X X Saito et al. (2006)
; X X X X Garcia Gonzadlez et al.
. (2015)
Estudio de caso ; X X Vargas (2014)
9 X X Pérez et al. (2012)
9 X X X Ekici et al. (201)
*Cuestionario **Entrevista ***Observacién
Fuente: Elaboracién propia.
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En la mayoria de los estudios (11 de 18), participaron de seis a 15 sujetos de investiga-
cién. Alvarez et al. (2009) tuvieron el nimero mds alto de sujetos, trabajaron con 75
docentes en grupos de discusion y, de ellos, 21 docentes participaron en un taller.

En 10 investigaciones se usaron entre dos y cuatro instrumentos, y en ocho usa-
ron uno. Predominaron las técnicas entrevista y observacion, cuya combinacion fue
utilizada en la mitad de los trabajos. En Orlando (2014), Tichnor-Wagner et al. (2016)
y Saito et al. (2006) se aplicaron tanto la entrevista individual como la colectiva (gru-
pos focales y de discusién).

En cinco de las investigaciones donde combinaron entrevista y observacion, se
incorporaron otros instrumentos: cuestionarios en Ekici et al. (2011); cuestionarios
y la planeacién y materiales de clase en E. Garcia et al. (2015) y Hacieminoglu (2014);
materiales de clase, registros de clase y datos biograficos de los profesores en Orlando
(2014); y registros de clase de los profesores en Gavildn (2008).

Suarez (2016) utilizé entrevista individual, combinada con el anélisis de una ma-
triz con los promedios finales de los estudiantes y las evaluaciones que ellos hicieron
a sus docentes. En Mantilla et al. (2015) y Alvarez et al. (2009) se utilizaron unica-
mente entrevistas colectivas; en el primer caso, grupo de discusion; y en el segundo,
grupo de discusién y talleres con el método pacum (Developing Curriculum). Arbesa
y Argumedo (2010), con Investigacion-Accidn, utilizaron los portafolios docentes en

linea.
3.3.2 Investigaciones con enfoque cuantitativo

En las 14 investigaciones cuantitativas, como se observa en la Tabla 8, predomin el
disefio no experimental (12) y sélo dos tuvieron un disefio cuasi experimental. De las
primeras, Lépez y Gonzélez (2013) especificaron un disefio exploratorio, descriptivo
y explicativo; Luna (2008) trabajé el estudio colectivo de casos y Radovic y Preiss
(2010), el anélisis del discurso. Con respecto a las segundas, Dominguez et al. (2010)
realizaron un estudio expostfacto descriptivo de tipo transversal y Sotomayor (2015)
un estudio prospectivo, longitudinal y analitico.
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Tabla 8. Descripcion metodoldgica de las investigaciones cuantitativas

Recoleccion de datos

Tamano dela

Disefio y método muestra Técnicas Otras Referencias
C* E** Q%%* fuentes

36 docentes X X Sotomayor (2015)
Cuasi experimental 153 docentes X Dominguez et al. (2010)

36 docentes X X Sotomayor (2015)
Andlisis de discurso 89 docentes X Radovic y Preiss (2010)
No expgrime,n'FaI 10 6rganos
y estudio multiple colegiados X X Luna (2008)
de casos

331 docentes y sus X X X C. Rodriguez y Vera (2007)
alumnos

25 docentes X Montoneri (2013)

151 docentes X Preiss et al. (2014)

11.4% de los

docentes de1ozonas X Ficarray Quinn (2014)

No experimental geograficas

207 alumnos X Cano et al. (2014)

43 docentes X Lépez y Gonzélez (2013)

556 docentes X Gholami y Tirri (2012)

74 docentes X X Izquierdo et al. (2014)

2 docentes X X Polly y Hannafin (2011)

165 docentes X Alkharusi et al. (2012)

*Cuestionario **Entrevista ***Observacién
Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a las caracteristicas de la muestra, en doce investigaciones se estudiaron
a docentes, en C. Rodriguez y Vera (2007), a los docentes y sus alumnos, y en Cano
et al. (2014), a 207 alumnos exclusivamente. Respecto del tamafio de las muestras,
es notable una gran variedad: el nimero de participantes va desde los 25 docentes en
Montoneri (2013), hasta los 556 en Gholami y Tirri (2012). Ficarra y Quinn (2014) y
Luna (2008) no especificaron el tamafio de la muestra.

Predominaron las investigaciones en las que se utiliz6 un instrumento para la
recoleccion de datos (10) y en ocho de éstas, utilizaron el cuestionario. En cuatro se
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utilizo la observacion y en uno se combinaron la observacion con la entrevista indivi-
dual estructurada.

En tres investigaciones se incorporaron instrumentos diferentes: C. Rodriguez
y Vera (2007) trabajaron una medida sobre competencias basicas en espafiol y ma-
teméticas; Luna (2008) utilizé grupos de enfoque, anélisis de contenido y calculos
estadisticos, y Sotomayor (2015) trabajé una matriz con los registros de clase de los
profesores.

3.3.3 Investigaciones con enfoque mixto

En las cinco investigaciones se observan diferentes acercamientos (Tabla 9). Jaime e
Insuasty (2015) declararon un estudio exploratorio, descriptivo y seccional; Hern4n-
dez y Chaves (2013), un disefio hermenéutico con tratamiento estadistico, y Feixas
(2010), un disefio fenomenografico con tratamiento estadistico, mientras que Villalta
y Martinic (2013) y Frey (2008) utilizaron para la parte cuantitativa un disefio cua-
siexperimental con pre y post test, y un estudio de casos para la parte cualitativa.

Tabla 9. Descripcion metodoldgica de investigaciones con enfoque mixto

Recoleccion de datos

_— c Num. de P :
Disefio y método docentes Técnicas Otras Referencias

C* E** Q%% fuentes

Exploratorio, descriptivo, Jaime e Insuasty

X X X

transversal 2 (2015)
Hermenéutico con tratamiento Hernandez y Chaves

eneut ! 188 X X X zythav
estadistico (2013)
Cuasi experimental y comparacion

P y . P 22 X X X Frey (2008)

de dos grupos y estudio de caso

. Villalta y Martinic
Estudio de caso 8 X X faltay Martini

(2013)
Fenomenograficoy con .
tratamiento estadistico 253 XX Feixas (2010)
*Cuestionario **Entrevista ***QObservacion
Fuente: Elaboracién propia.
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Como se observa en la Tabla 9, en estas investigaciones tnicamente se estudiaron
profesores. Frey (2008), Jaime e Insuasty (2015) y Villalta y Martinic (2013), quienes
trabajaron con el nimero més reducido de profesores, aplicaron todos sus instru-
mentos a toda la muestra, mientras que Feixas (2010) y Herndndez y Chaves (2013),
quienes trabajaron muestras mayores, aplicaron todos sus instrumentos cuantitati-
vos a la muestra completa y posteriormente redujeron el tamafo para la parte cua-
litativa.

Se observa que en este tipo de enfoque no hubo investigaciones con un tinico ins-
trumento; por el contrario, predominaron las que usaron tres instrumentos; la com-
binacién més utilizada fue cuestionario y entrevista individual (Jaime & Insuasty,
2015; Herndndez & Chaves, 2013; Frey, 2008; Feixas, 2010). Nada més en un estudio se
utilizaron entrevista individual y observacién (Villalta & Martinic, 2013).

En Frey (2008) y Hendndez (2013), se utilizaron otras fuentes de datos que fueron
diarios en linea de los profesores, y planes de drea, programas y materiales diddcticos;
respectivamente.

3.4 Lo que se sabe de las prdcticas docentes: resultados
y conclusiones de las investigaciones

Los hallazgos de las 37 investigaciones revisadas se organizaron de acuerdo con las
metacategorias definidas para este estudio: analisis de la prictica, analisis con fines
de evaluacién y analisis para evaluar el impacto.

3.4.1 Andlisis de las prdcticas docentes (inicamente)

En 15 de las 24 investigaciones de esta categoria se encontrd que los autores reporta-
ron diferencias entre las practicas declaradas (deseables, esperadas o requeridas) y las
practicas docentes reales, de acuerdo con el objetivo y contexto de cada estudio.

En el marco del Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES), Alvarez et al.
(2009) reportaron una discrepancia entre los tipos de profesores existentes en ese mo-
mento y los percibidos como necesarios. Esta afirmacién coincide con los estudios de
Cid et al. (2013) y de Pérez et al. (2012) quienes, al investigar sobre las practicas de los
mejores profesores de la Universidad de Vigo, reportaron el predominio de lecciones
magistrales de tipo meramente transmisor y centradas en los contenidos. Al respecto,
Cano et al. (2014) reportaron que era inexistente la metodologia docente tnica (tipica
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del proyecto Tuning), y que ésta parecia estar mas centrada en la teoria, luego en la
practica y después en los proyectos, por lo que afirmaron que hace falta afianzar el
pretendido cambio de paradigma de la ensefianza al aprendizaje.

Por otro lado, hay cuatro investigaciones colombianas en las que se indagé sobre
practicas de profesores de inglés; dos en educacion basica a partir de que se instituyo
la educacién bilingiie a nivel nacional y dos en educacién superior. En el primer caso,
Abad (2013) reporté que muchos profesores de inglés en las escuelas publicas favore-
cian “el conocimiento organizacional sobre el conocimiento pragmatico y las habili-
dades textuales sobre las habilidades orales” (p. 104), pero algunos maestros usaban
estrategias de enseflanza compensatoria, y Herndndez y Chaves (2013) encontraron
que la practica de los profesores estaba mas orientada por las condiciones institucio-
nales que por sus débiles bases conceptuales, en donde la practica anula la teorfa. En
el segundo caso, Gavilan (2008) observé que en los profesores universitarios predo-
mind la técnica controlada sobre las técnicas semicontrolada y libre, aunque argu-
mentaron que los estudiantes asi lo requerian por estar cursando el primer semestre,
y Jaime e Insuasty (2015) encontraron una practica convencional de la ensefianza de
lenguas, contraria a la forma en que los profesores conceptualizaban su trabajo con el
enfoque comunicativo requerido.

Con profesores de inglés también, pero en el contexto mexicano, Izquierdo et al.
(2014) diagnosticaron que, aunque los profesores contaban con una formacién lin-
giistica y didactica inicial, necesitaban favorecer las competencias requeridas en su
marco institucional, como dominio del idioma mediante acreditaciones con énfasis
en la funcion social del lenguaje e innovacion educativa.

En otras investigaciones se encontraron resultados mas bajos de los esperados.
Hacieminoglu (2014) encontré que una minoria de profesores preferia la ensefianza
activa ylamayoria una ensefianza centrada en el profesor, resultados que coincidieron
con los de Zohir et al. (2012), quienes hallaron un predominio de practicas tradicio-
nales centradas en el profesor que, ademads, presentaban una baja practica pedagogica
productiva, que era su objeto de estudio central. Ficarray Quinn (2014) identificaron
un dominio de bajo a medio en el manejo de clase basado en evidencias. Villalta y
Martinic (2013) reportaron una baja exigencia cognitiva en las preguntas que hacian
los profesores observados, donde las interacciones simples de baja exigencia eran
mayores en los profesores de humanidades que en los de ciencias. Radovic y Preiss
(2010) encontraron un patrén de interaccién discursiva relativamente compartido,
caracterizado por la formulacion de preguntas cerradas, una escasa participacion de
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los estudiantes y un seguimiento de bajo potencial metacognitivo. Por ultimo, Alkha-
rusi et al. (2012) encontraron que, aunque los profesores se sentian competentes para
evaluar, tenian un bajo conocimiento al respecto, pero usaban una variedad de eva-
luaciones en el salon de clases principalmente para asignar calificaciones y motivar a
los estudiantes para aprender, con algunas variaciones por género, nivel de grado y
drea tematica, y carga docente y experiencia docente.

En tres de 24 estudios se busco explicitamente la articulacién entre prictica de-
claraday practica real. Ekici et al. (2011) encontraron que dos profesores con un estilo
centrado en el profesor opinaban lo contrario sobre su practica, y en dos profesores
habia coincidencia entre su opinién y su practica (uno con estilo conceptual y otro
entre temprano y experimentado constructivista). En el estudio de Sudrez (2016), so-
lamente cuatro de diez profesores mostraron concordancia entre sus concepciones
sobre el disenio didactico, la evaluacion del aprendizaje y sus respectivas tendencias
conceptuales de coenseiianza; E. Garcia et al. (2015) encontraron coherencia entre las
practicas de planeacién e intervencion, sobre todo en las dimensiones establecidas en
su estudio, la relacién entre el profesor y sus estudiantes, y la evaluacion.

Conrespecto de las seis investigaciones restantes, los resultados fueron muy par-
ticulares.

Feixas (2010), en un estudio sobre enfoques y concepciones de la docencia uni-
versitaria, encontro resultados variados, pero afirmé que los profesores concebian la
ensefianza en categorias progresivas e inclusivas, enunciadas de mayor a menor com-
prensién: impartir conocimiento; entusiasmar y motivar; desarrollar habilidades, y
cambiar concepciones en los estudiantes; con combinaciones entre ellas. Sobre los
enfoques docentes, encontrd que no tienen relacion con la edad, experiencia, discipli-
na o categoria profesional, aunque existian algunas similitudes entre grupos.

En el estudio de Gholami y Tirri (2012), los profesores percibfan mas importante
el cuidado personal que el cuidado académico, y no encontraron diferencias por sexo
ni por materia impartida.

Preiss et al. (2014), al investigar las buenas practicas de los profesores de educa-
cion bésica mejor evaluados, encontraron que la mayoria de ellas se llevaron a cabo
durante el desarrollo de las clases (concrecién). La estrategia de ensefianza més recu-
rrente fue la explicitacion de razonamientos, seguida por la relacion con lo cotidiano
y con los conocimientos previos; supusieron que no vieron otras de las estrategias
esperadas porque la fuente de sus datos fueron videos producidos por los mismos pro-
fesores para el proceso de evaluacién docente.
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Orlando (2014), en un seguimiento que duré cinco afios, encontré que la practica
de cuatro docentes cambi6 en diferentes grados en las cuatro categorias de andlisis
establecidas: las pricticas de ensefianza, la organizacion de aprendizaje, el conoci-
miento y los enfoques bésicos de ensefianza (Core approaches to teaching).

Tichnor-Wagner et al. (2016) identificaron en los profesores tres pedagogias em-
blemiticas que caracterizan practicas de ensefianza competente a nivel mundial: 1)
la integracién intencional de temas globales y perspectivas multiples en y a través del
curriculo estdndar; 2) un compromiso auténtico con los problemas globales, y 3) una
conexion entre las experiencias globales de docentes, las experiencias globales de los
estudiantes y el curriculo.

Por tltimo, Vargas (2014) mostré un modelo constructivista de aprendizaje de
las matematicas a través del modelamiento de un mecanismo de interiorizacion.

3.4.2 Andlisis de las prdcticas docentes con fines de evaluacion

Los resultados son tan variados como los objetivos y contexto de cada uno de los tra-
bajos. Arbest y Argumedo (2010) reportaron que “los profesores si encontraron en la
elaboracion del portafolio un espacio para reflexién y autoevaluacién de su practica”
(p. 41). Dominguez et al. (2010) lograron validar dos escalas con las que midieron la
practica docente a partir de las estrategias que los profesores usaron en los momentos
dela conduccién y evaluacién. Luna (2008) reportd, para el sistema de evaluacién que
desarrolld, una jerarquizacién de dimensiones de la ensefianza: “estructuracion del
programa, organizacion de la clase, dominio de la asignatura, estrategias de instruc-
cién, claridad de la instruccién, método de trabajo (aspectos formales) y evaluacién
del aprendizaje” (p. 82). Lépez y Gonzalez (2013) reportaron que los indicadores con
mayor puntuacién en el sistema que propusieron fueron rasgos docentes como la ca-
pacidad del profesor para darse cuenta de si sus estudiantes comprenden, y la valora-
cién de su espontaneidad e independencia, entre otros. Montoneri (2013) reporté que
los indicadores mas relacionados con la satisfaccion de los estudiantes se refieren a
acciones de evaluacién docente como la explicitacion clara y oportuna de criterios de
evaluacién y procesos de retroalimentacién. C. Rodriguez y Vera (2007) encontraron
que los estudiantes mejoraban académicamente a mayor antigiiedad de los profesores
en la institucion y a mejores procesos de planeacion, pero también encontraron una
relacién inversa con respecto de la capacitacion y diversidad de estrategias didacticas,
de manejo de grupo y de evaluacion.
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3.4.3 Andlisis de las prdcticas docentes para identificar
el impacto de un proceso formativo

En seis de las siete investigaciones, se observaron cambios en la practica docente de
los profesores a partir del proceso formativo. En el estudio de Arce et al. (2014) se
report6 que los profesores percibieron cambios en su practica, pero los investigadores
no indagaron las préicticas reales.

Cabe destacar en este apartado que Alsina (2014) determiné que los factores que
mas contribuyen al cambio docente son el contraste entre lo que se piensa y lo que
se hace, la funciéon mediadora que favorece la construccién de conocimiento y la re-
flexion sistemdtica.

4. Interpretacion de resultados

En esta época es pricticamente imposible hacer afirmaciones sobre lo que se sabe de
un tema, de aqui la importancia de las delimitaciones geogréfica, temporal e incluso
léxica, con las que se especifica este tipo de reportes. Bajo esta premisa, se trata de
responder a la pregunta de investigacion simplificada: ;Qué es lo que se sabe a partir
de esta revision sistemdtica?

En general, se puede afirmar que el andlisis de las practicas docentes tiene un
fuerte componente contextual, sea enmarcado directamente en politicas publicas o
en escenarios institucionales (muchas veces influidos por una politica ptiblica), aspec-
to discutido por Barrén (2015) como una pre-configuracién del docente en materia de
investigacion y de formacion. Ficilmente identificables aqui, en las investigaciones en
que unicamente se analizan las practicas docentes, son las cuatro realizadas en Espa-
na en el marco del EEES y las cuatro colombianas contextualizadas en la decision del
Estado de implementar educacion bilingiie en educacién basica. Ademads, en todas las
investigaciones en las que se analizaron practicas docentes para identificar el impacto
de un proceso formativo, el proceso fue apoyado o promovido por una institucion.
En materia de evaluacion, hay tres investigaciones en México en educacién superior y
una en educacion bésica, derivadas de una directriz institucional, aspecto que segun
B. Garcia et al. (2008) es inherente a la evaluacién de las practicas docentes.

En cuanto a los referentes conceptuales utilizados, hay tanta diversidad como
investigadores mismos. Sin embargo, predominan los enfoques educativos centrados
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en el estudiante. Aspecto que refleja tension con los hallazgos de los trabajos en los
que Gnicamente se analizan las précticas docentes, pues las pricticas reales difieren,
en la mayoria de los casos, tanto de las practicas innovadoras esperadas por los inves-
tigadores como de las practicas declaradas por los mismos profesores. A diferencia
de las investigaciones en las que se analizaron las practicas docentes a partir de un
proceso formativo, en donde si se reportaron cambios. Como bien concluyen Cano
et al. (2014) a partir de su estudio, pero aplicable a este reporte, hay que fortalecer el
pretendido cambio de paradigma de la ensenanza al aprendizaje.

Al contrastar los hallazgos anteriores con tres reportes de los estados del cono-
cimiento (2002-2011) del COMIE, se observan algunas coincidencias: mayor apropia-
cién conceptual de los enfoques centrados en el estudiante, pero sin transformacio-
nes profundas en las practicas (Sandoval & Villegas, 2013); se vislumbran cambios
en las practicas, pero no se concretan las orientaciones pedagdgicas que promueven
las instituciones, por el contario predominan las précticas tradicionales (Espinosa &
Secundino, 2013), y similares frecuencias en los niveles educativos estudiados. Adi-
cionalmente, Sandoval y Villegas (2013) reportaron que el niicleo de las practicas do-
centes es la parte normativa, relacionada con la disciplina en las aulas, y Luna et al.
(2013) encontraron que existe una tendencia a evaluar la docencia en relacién con la
incorporacién de las T1C a la practica docente.

Sobre los términos con los cuales se alude a las acciones de los profesores, se
puede apreciar polisemia y hasta confusidn, ya que se usan indistintamente practicas
pedagdgicas, pricticas docentes, practicas educativas y practicas de ensefianza; desa-
fortunadamente, en la mayoria de los trabajos revisados no se definen claramente. Por
otrolado, en quince investigaciones se tomaron en cuenta elementos del pensamiento
de los profesores que influyen en las practicas docentes, entre ellos, las concepciones
es el de més interés.

Con respecto de los momentos de la docencia estudiados, aunque hay diferencias
por intencién, cuando se ven en conjunto, es tan estudiadala concrecién (4nicamente),
como los tres momentos (planeacién, concrecién y evaluacién); salvo algunos casos en
los que se conectan planeacion y concrecion. La focalizacién en distintos momentos
supone una fragmentacion con fines de comprension, pero por otro lado, estudiar tni-
camente la concrecion, parece metodoldgicamente pertinente, pues ahi convergen los
otros dos momentos (es posible observar cémo el docente realiza su planeacién y cémo
evaltia). Entonces, la informacién obtenida se basa en datos observables y no tdnica-
mente en lo que el profesor declara (Cid et al. 2013; Martinez, 2012).
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En cuanto a los marcos metodolégicos, se puede observar la tendencia, en los
estudios cualitativos, de usar mas fuentes de informacién que en los estudios cuanti-
tativos. La combinacién mas usada fue entrevista y observacion, que, de acuerdo con
Martinez (2012), al ser técnicas complementarias, permiten abordar de forma més
integral un objeto de estudio tan complejo como las practicas docentes. Ademds, el
cuestionario sigue siendo el recurso mas utilizado en el enfoque cuantitativo, que,
segun el mismo Martinez (2012), aunque puede ser una fuente barata, la informacién
que ofrece “puede ser superficial y de baja confiabilidad, al depender de los informan-
tes” (p. 16); pero una de sus ventajas es que se puede aplicar a grupos grandes de pro-
fesores.

Conclusiones

De cara al objetivo general, con base en las 37 investigaciones revisadas, se sabe
que cuando se analizaron las practicas docentes (sin fines de evaluacién ni de iden-
tificacién de un impacto formativo) prevalecieron las pricticas docentes tradicio-
nales sobre las practicas innovadoras deseadas, y que en muchos de esos casos no
hubo conexidn entre las practicas declaradas por los mismos profesores y sus prac-
ticas reales.

Resaltan los esfuerzos para migrar de la ensenanza al aprendizaje, ya que en la
mayoria de las investigaciones, las practicas docentes se conceptualizaron desde en-
foques educativos centrados en el estudiante; no obstante, no hubo consenso en los
términos —y sus significados— al referirse a las acciones del profesor.

Metodolégicamente, fueron tan estudiados los tres momentos de la docencia (en
conjunto), como tnicamente la concrecion o ejecucion; se encontré también mayor
uso de fuentes de informacion en los estudios cualitativos con respecto de los cuanti-
tativos; y el uso, mayor también, de las técnicas cldsicas de recoleccion de datos —en-
trevista, observacion y cuestionario— aunque resalté la incorporacion de evidencias
generadas por los profesores como complementos.

En general, se puede afirmar que el andlisis de las practicas docentes tiene un
fuerte componente contextual, referido a politicas publicas e intereses instituciona-
les. En términos de produccion, se registraron mas investigaciones realizadas en con-
textos latinoamericanos; y, probablemente por esta razon, se recuperaron mis articu-
los en espanol que en inglés.
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Se recomienda, en términos de investigacion, analizar las practicas docentes con va-
riables o categorias (de acuerdo con el enfoque de investigacién) a través de las acciones
del profesor que promueven la generacién de evidencias de aprendizaje de los estudian-
tes, aproximacioén congruente con enfoques educativos centrados en éstos. Ademads, se
cree necesario trabajar en la diferenciacion en el uso de los términos que aluden a las
acciones del profesor; aumentar el rigor en las precisiones metodoldgicas segtin los enfo-
ques e incluir més de un instrumento para estudiar las précticas docentes.

En términos de formacién docente, se recomienda disefiar programas dirigidos a
disminuir la diferencia entre la practica declarada y la practica real, sin duda un gran
reto educativo.

Finalmente, se considera util para la investigacién educativa la estructura para el
andlisis de los referentes conceptuales y empiricos de las pricticas docentes utilizada
en este reporte, pues aunque no se utilizan términos nuevos, se combinan categorias
que permiten visualizar en conjunto la complejidad de dichas précticas.
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