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Este estudio presenta el andlisis de la efectividad de un programa, cuya finalidad es facilitar
el desarrollo de la memoria semdntica y sus relaciones en estudiantes con trastorno del es-
pectro autista, disefiado bajo los principios tedricos de la teoria de la percepcion y la teoria de
la coherencia central cognitiva. Para llevarlo a cabo, se ha utilizado un diseno experimental
pretests-programa-postests de dos grupos, uno experimental y otro de control, en el cual
han participado 14 estudiantes de 13 afios de edad, distribuidos equitativamente entre ambos
grupos. Los resultados muestran que el programa responde positivamente a los objetivos de
la investigacidn, ya que los estudiantes que integran el grupo experimental han mejorado
significativamente en relacién con sus pares del grupo control.
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Study presents the analysis of the efficacy of a program to issue the development of semantic
memory and relationships in students with autism spectrum disorder, designed the theo-
retical principles of the theory of perception and theory of central cognitive coherence. To
do this study, a pre-tests-program-pos-tests experimental design of two groups, an experi-
mental group and a control group, in which 14 students participate, of 13 years, equally dis-
tributed between both groups. The results show that the program responds positively to the
objectives of the research, since the students the experimental group has improved the sig-
nificantly compared with the pairs of the control group.
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Introduccion

e acuerdo con la Clasificacién Internacional de las Discapacidades (American

Psychiatric Association, 2013), el desarrollo psicosocial y educativo de las per-
sonas con trastorno del espectro autista (en adelante TEA), en sus tres niveles del
continuo del desarrollo, se caracterizan por déficits nucleares en el ambito de la in-
teraccion y la comunicacion social. Las teorias del procesamiento de la informacion
y las teorias del aprendizaje social aportan explicaciones cognitivas validas acerca
de la presencia de dichas limitaciones, las cuales son debidas, entre otras causas, a
dificultades estructurales relacionadas con la capacidad o competencia de integra-
cién de la informacién en su plano semantico y procedimental (Belinchén, Riviére
& Igoa, 1992).

Esta capacidad de integracién conceptual-categorial depende, fundamentalmen-
te, de la percepcion global o gestalt de los estimulos entrantes o procesos de aprendi-
zaje (Bélte, Holtman, Poustka, Scheurich & Schmidt, 2007; Frith, 2004; Rondan &
Deruelle, 2007). Ahora bien, la adquisicién del procesamiento cognitivo en las perso-
nas con TEA en términos de integracion de la totalidad o de contenidos semanticos,
depende, a su vez, de la construccién progresiva (sucesiva) de las partes y, para que
esto sea posible, han de establecerse adecuadamente los procesos de relacion inte-
ractivos (mediacién cognitiva) entre los nuevos aprendizajes (estimulos externos) y
aquellos aprendizajes previamente adquiridos y debidamente codificados (estimulos
internos). Dicho desarrollo secuencial precisa la articulacién de una estructura sis-
temética de los procesos funcionales de mediacién cognitiva instrumental (nexos-
relaciones), lo que Vygotsky (1972; 1979) denomina método instrumental, el cual indi-
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ca el modo en que usan los mediadores que, sin alterar la tarea, permiten facilitar la
adquisicion de los estimulos, lo que mejora sensiblemente la representacion cognitiva
de éstos y, por consiguiente, la ejecucion de la tarea y el desarrollo de las operaciones
mentales relacionadas.

Efectivamente, son numerosos los estudios que inciden en estas lineas de investi-
gacién. Walsh, Creighton y Rutherford (2016) concluyen que los déficits en el procesa-
miento de lainformacién en las personas con TEA son los responsables de las limitacio-
nes en la percepcién emocional y en tareas cognitivas complejas de tipo cognitivo so-
cial. Maister y Plaisted-Grant (2011) implican, asimismo, a dificultades en el desarrollo
de los procesos temporales, asi como a errores en la reproduccion de acontecimientos
ordenados en el tiempo, con limitaciones evidentes en la ejecucion de tareas cogniti-
vas sociales (comprensién social) y de memoria episédica en personas con TEA. Evers,
de Wit, Van der Hallen, Haesen, Steyaert, Noens y Wagemans (2014) afirman que los
déficits perceptivos hallados en las personas con TEA se relacionan con limitaciones en
la capacidad de integracion perceptiva de los estimulos cuando es necesario rastrearlos
o distinguirlos en movimiento, debido, entre otras causas, a los déficits hallados en
los procesos perceptivos, relacionados con la atencién conjunta. Hamilton, Brindley y
Frith (2009) comprueban, mediante los estudios basados en neuroimagen, realizados
en base a tareas de rendimiento en actividades de analisis de la perspectiva visual, que
cuando éstas se relacionan con tareas de rotacién mental, las personas con TEA presen-
tan limitaciones severas en tareas que implican niveles relacionales cognitivos.

La percepcion explica que todo lo que conocemos y aprendemos acerca del medio
que nos rodea y de nosotros mismos tiene su origen en nuestros sentidos, mediante
el proceso de recogida, anélisis, interpretacién y comprensioén de la informacién que
recibimos constantemente. A la informacién recibida hemos de atribuir un sentido o
significado en términos de globalidad (semdantica) para poder entender el contenido
informativo y relacionarlo consiguientemente con aquella informacién disponible
con anterioridad en la memoria permanente.

Es precisamente en este nivel de codificacion semdntica donde las personas con
TEA presentan sus mayores limitaciones. Yamasaki, Fijita, Ogata, Goto, Munetsuna,
Kamio y Tobimatsu (2011) afirman que las personas con TEA presentan evidencias
de limitaciones en déficits de atribucion perceptiva global, con una tendencia a cen-
trarse en los detalles de los estimulos percibidos. Sus estudios, basados en el uso de
potenciales evocados, evidencian electrofisiologicamente la presencia de estas limi-
taciones en la atribucién de significados o contenidos semdnticos. Sheppard, Ropar,
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Underwood y van Loon (2010) hallan, asimismo, que las personas con TEA presentan
mayores dificultades para integrar los peligros en tareas de conduccién cuando el ané-
lisis se realiza de forma global; sin embargo, cuando el peligro de la tarea se relaciona
directamente con las consecuencias de una persona concreta, las personas con TEA
no presentan diferencias en relacién con el proceso perceptivo de las personas normo-
tipicas. larocci, Rombough, Yager, Weeks y Chua (2010) confirman que las personas
con TEA presentan déficits en los procesos de ejecucion de actividades globalizadas
relacionadas con tareas de lectura labial, ya que centran la percepcion del estimulo
en sus aspectos parciales, sin que se observen interferencias importantes del proceso
bimodal (gestos de los labios). Soliéres, Mottron, Saumier y Larochelle (2007) obser-
van que las personas con TEA presentan una menor capacidad de discriminacién en
la adquisicion de conceptos y codificacién de categorias o agrupacion jerarquizada
de conceptos (globalidad), debido, sobre todo, a limitaciones para el desarrollo de
relaciones entre el conocimiento categorizado.

Se evidencia, asi, que la percepcion depende del aprendizaje, pero también, va a
depender de la madurez cognitiva, la cual influye decisivamente en los procesos de
codificacién e interpretacion del aprendizaje recibido; se trata de un proceso amplia-
mente relacionado, en el cual la coordinacién entre las entradas y las salidas de la
informacion constituye una condicién bésica para un adecuado funcionamiento del
sistema cognitivo. En efecto, el mundo real percibido y el mundo que se percibe desde
la 6ptica del perceptor son sensiblemente diferentes, lo cual es debido a las diferen-
cias existentes entre la actividad manifiesta de la recepcion estimular y las interpreta-
ciones personales realizadas sobre éstas. Las respuestas a los sistemas sensoriales se
expresan en el proceso de codificacion gracias al mecanismo conceptual de transduc-
cién funcional y a las modulaciones que pueden afectar a la transmisioén del impulso
neuronal. Seguin este mecanismo cognitivo, para que esta codificacién tenga efectos
perceptivos, es preciso que los eventos neuronales constituyan simbolos o represen-
taciones consideradas relevantes de la estimulacion percibida, de forma que el sistema
cognitivo atribuya a las caracteristicas de las transacciones fisicas la relevancia que
facilite la priorizacion de dicho contenido, delimitando cudles serdn las transacciones
que han de ser seleccionadas y cudles podrén ser rechazadas, asi como el objeto de
tratamiento que tendran dichos datos, tanto si se trata de una representacién como
de una percepcion simbdlica. La percepcidn es, entonces, un proceso activo, el cual
modifica un tipo de representacién cognitiva en otro, a través de una o mas operacio-
nes de procesamiento, con la tnica especificidad de que su punto de partida son los
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datos sensoriales y las operaciones iniciales que estan guiadas por esos mismos datos
(Dretske, 1981; Gardner, 1985; Fodor, 1983; Liu, Cherkassky, Minshew & Just, 2011;
Rumelhart & McClelland, 1986).

Bajo esta delimitacién conceptual, la percepcién conforma la interaccion de
ambas etapas de la actividad perceptiva, la guiada por los datos y la guiada cogniti-
vamente; ahora bien, cada una de estas etapas posee limites y restricciones, ya que
ambos tipos perceptivos intervienen en diferentes momentos y con distintos logros
cognitivos. Los primeros, esto es, la percepcion guiada por los datos, posee un cardc-
ter relativamente superficial, alejado de los niveles superiores cognitivos, los cuales se
encargan del analisis perceptivo y se caracterizan por su rapidez en el procesamiento,
mientras que los segundos, esto es, la percepcion guiada cognitivamente, son ya los
encargados de la fijacién de las creencias perceptivas, que es donde las representacio-
nes distales (que constituyen las propiedades de los eventos percibidos) interactdan
con los ouputs de otros modulos cognitivos. Posteriormente, los contenidos pasan
a formar parte de los sistemas centrales y se vuelven disponibles en la memoria de
trabajo para ser utilizados en procesos subsiguientes de razonamiento, planificacion
y ejecucion. Durante este proceso, las dreas de proyeccion cortical desempenan un
papel fundamental, ya que, por un lado, facilitan la integracién de los impulsos que
proceden de un mismo conjunto de receptores y, por otro, permiten la interaccién
de unas dreas con otras, posibilitando la comunicacién entre modalidades sensoria-
les diferentes y la formacion de agrupaciones neuronales de rango superior. De este
modo, la percepcion va més alld de la simple actividad sensorial, en la cual las perso-
nas operan con representaciones cognitivas, que van transformando la informacién
y la transcienden, con el fin de llegar a una representacion estable y consistente del
mundo observado (Gibson, 1979; Johnson-Laird, 1983; Pylyshyn, 1984).

Los estudios senalados muestran que las personas con TEA manifiestan una alte-
racién perceptiva en la evaluacion de la experiencia, debido, entre otros motivos, a di-
ficultades importantes en la complementariedad o desarrollo de relaciones entre am-
bos niveles de informacion perceptual, el sistema perceptivo de abajo-arriba o guiado
por los datos, y el sistema guiado cognitivamente o de arriba-abajo. Estas limitaciones
estdn determinadas por un trastorno de la incorporacién estimular, consistente en
una extrafieza de los objetos en su relacion interactiva, en la cual, las personas con
TEA viven el mundo como novedoso cada vez, caracterizado por una gran distancia
emocional, que concluye con los criterios de diagnéstico relacionados con déficits
evidentes en tareas de comprensién social (Ojea, 2006, 2008a).
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Siguiendo los presupuestos teéricos indicados, este estudio tiene como finalida-
des principales, en primer lugar, ofrecer una respuesta integrada a las limitaciones
existentes en los niveles del procesamiento de la informacién en los estudiantes con
TEA, en relacién con los contenidos adquiridos de memoria semdntica. Para lograr
este objetivo basico se ha llevado a cabo el disefio de un programa especifico facili-
tador de la formacion de relaciones significativas, primero, entre los contenidos en-
trantes con aquellos otros previamente aprendidos y, segundo, entre los contenidos
aprendidos entre si. Para lo cual, el programa se apoya en el uso de claves o relaciones
interconceptuales, cuyo objetivo altimo es permitir el desarrollo de la capacidad de
memoria semdntica en las personas con TEA.

1. Objetivos

Con estas premisas bdsicas, en este estudio se pretende, pues, responder a los siguien-
tes objetivos generales:

1. Disefiar un programa especifico para facilitar el desarrollo de la memoria se-
madntica, mediante el establecimiento de relaciones nodales en estudiantes
con TEA.

2. Aplicar dicho programa especifico a los estudiantes con TEA, que integran un
grupo experimental, con la finalidad de comparar su efectividad, en relacién
con sus pares de un grupo control, quienes han continuado con las actividades
académicas ordinarias.

3. Analizar el desarrollo progresivo de la aplicacién del programa, considerando
las medidas de las variables: memoria semdntica y rendimiento, en ambos gru-
pos del estudio.

2. Método
2.1 Disenio
Este estudio se ajusta a un disefio experimental pretests-programa-postests, con me-

didas repetidas, para dos grupos, un grupo experimental (Gg), formado por 7 estu-
diantes con TEA, y un grupo control (Gc), formado, asimismo, por otros 7 estudiantes
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con TEA, distribuidos entre ambos grupos de forma equitativa en funcién de sus ca-
racteristicas personales.

El procedimiento de seleccion de la muestra se ha apoyado en un proceso aleato-
rio entre los estudiantes que cumplen, entre otras, las siguientes condiciones bésicas:
1) tener un diagndstico oficial previo de TEA; 2) realizar estudios de educacién secun-
daria, y 3) recibir atencién especifica en asociaciones o servicios especificos de apoyo
de forma interna o externa al centro educativo.

Asimismo, se han solicitado las autorizaciones correspondientes a las familias de
los estudiantes que han participado en el estudio.

2.2 Participantes

En el estudio han participado 14 estudiantes, con diagnéstico de TEA de nivel 1, con
diagndstico especifico previo emitido por los servicios educativos correspondientes,
de acuerdo con los criterios de diagndstico establecidos por la American Psychiatric
Association (2013), de edades comprendidas entre los 13 y 14 afios de edad, que cur-
san 2° curso de educacion secundaria obligatoria en diferentes centros educativos de
la provincia de Ourense (Espafa); algunos combinan su atencién psicoeducativa en
una Asociacion especifica de atencién al alumnado con trastornos de la comunica-
cién social; 12 son hombres y dos son mujeres; dos presentan nivel cognitivo medio-
bajo, 10 nivel cognitivo medio y dos nivel cognitivo medio-alto.

Como puede observarse en la Tabla 1, los participantes han sido distribuidos,
pues, en dos grupos, un grupo experimental y un grupo control.

Tabla 1. Distribucion de los participantes

Sexo
Hombre Mujer
Nivel cognitivo
Medio-bajo Medio Medio-alto Medio-bajo Medio Medio-alto

Grupo ] ] ;
Experimental (GE) 4

Grupo Control (GC) 1 4 1 1
Total 2 8 2 2

Fuente. Elaboracién propia.
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2.3 Variables

Las variables sistematizadas para este estudio son las siguientes:
1. La capacidad de memoria semdntica: My, nivel III, evaluada en puntuaciones
percentiles (pc) (0-100), alo largo de tres medidas repetidas (MY;.,-3).
2. Elrendimiento académico: RA;.,, con dos valores de medidas repetidas, antes
y después de la aplicacion del programa, expresado, asimismo, en puntuacio-
nes porcentuales (pc).

2.4 Instrumentos

Las puntuaciones referidas a las variables indicadas han sido halladas a partir de los
siguientes instrumentos de medida: 1) las puntuaciones de la variable memoria se-
méntica (MY), nivel III, han sido obtenidas a través del test My de Memoria-III de
Yuste (2005) (ver Anexo 1), y 2) los datos de la variable rendimiento académico (rA)
han sido hallados a partir de los resultados académicos indicados en la evaluacién
curricular de los estudiantes.

2.5 Procedimiento

El estudio se ha desarrollado alo largo de un curso escolar (10 meses). Los participan-
tes del GE han recibido una sesién semanal, de tipo individual, con el fin de facilitar la
formacién de nodos entre los contenidos trabajados en sus correspondientes grupos.
Por su parte, los integrantes del ¢ no han recibido estas sesiones y continuaron sus
actividades curriculares regulares.

De manera previa al inicio de las actividades, se ha procedido a realizar una pri-
mera medida referida alos valores de las variables MY, y RA,; de todos los participantes
en el estudio. Posteriormente, se llevé a cabo el diseno del marco programatico de
referencia, el cual ha sido aplicado a los participantes que conforman el GE, mientras
que los participantes incluidos en el Gc continuaron con sus actividades ordinarias,
previstas en los programas regulares y/o de refuerzo del centro educativo. Finalmen-
te, con el fin de comparar las intervenciones realizadas entre ambos grupos, se han
recogido otras dos medidas en la variable mMy;_3, asi como una segunda medida en la
variable rRA,.
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3. El programa

El proceso programitico disefiado para su aplicacion en el GE del estudio se ha es-
tructurado a partir de los presupuestos teéricos expuestos, y esta conformado por tres
dimensiones generales: I. Integracion sensorial sucesiva, II. Construccion gestaltica,
y III. Memoria semdntica.
I. Integracion sensorial sucesiva
1.1. Presentacién del estimulo global.
1.2. Subdivisién del estimulo en las partes que lo componen, de acuerdo conla
atribucién conceptual previamente evaluada.
1.3. Construccién de contenidos mediadores (R).
1.4. Recomposicion del estimulo inicial, uniendo las partes de forma sucesiva,
debidamente relacionadas con los contenidos mediadores.
I1. Construccion gestéltica
2.1. Codificacion estratégica del estimulo recompuesto: concepto.
2.2. Analisis conceptual de los mediadores instrumentales (R).
2.3. Resolucién: contenido.
2.4.Jerarquizacion del proceso conceptual: categorias.
ITI.Memoria semantica
3.1. Recuperacién del mediador relacionado (R).
3.2. Recuperacién de la informacion.
3.3. Aplicacion del contenido.
3.4. Generalizacién del contenido.
A modo de ejemplo, se expone un extracto del programa. Asi, en la actividad de ma-
temdticas de 2° de educacién secundaria obligatoria, correspondiente al tema de la
proporcionalidad numérica, se diseia la siguiente secuencia de aprendizaje:
I. Integracion sensorial sucesiva
1.1. Estimulo global: “Lis duerme 8 horas diarias, ;cudl es la razén entre el
tiempo que duerme y el total?”
1.2. Subdivisién: “[Lis duerme 8 horas al dia] [El dia completo tiene 24 horas]
[La razén es la proporcién de las horas que duerme Lis en relacién a las
horas totales que tiene 1 dia] [Para hallar la proporcién se divide el numero
de horas dormidas por el total de horas del dia, multiplicadas por 100]”.
13. “[Lis duerme 8 horas al dfa]-R-(fases del giro del sol que se corresponde
con 1 dfa completo: mafiana-mediodia-tarde-noche)-R-(en clase somos
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22 estudiantes: 100%, hoy faltan 2) [El dia completo tiene 24 horas]”-R-
(temporalizo las actividades que hago a lo largo del dia en mi agenda) “[La
razon es la proporcion de las horas que duerme Lis en relacion a las horas
totales que tiene 1 dfa]-R-(observo la hora en que me acuesto: las 11:00 ho-
ras, observo la hora en que me levanto: 7:00 horas, cudntas horas he dor-
mido: 8:00 horas)”.

1.4. “Lis duerme 8 horas diarias, ;cudl es la razén entre el tiempo que duerme y
el total?”-La proporcién relativa a las horas que Lis duerme: 8, en relacién
al total de horas que tiene 1 dia: 24.

I1. Construccién gestaltica

2.1. “[Para hallar la proporcién se divide el nimero de horas dormidas por el
total de horas del dia, multiplicadas por 100] [8/24: 0.33] [0.33*100: 33.3%]”.

2.2. Analisis conceptual de los mediadores (R):
R (fases del giro del sol que se corresponde con 1 dia completo: mafiana-me-
diodfa-tarde-noche): -Hago fotografias de la puesta del sol, de la salida del sol.
R (observo la hora a la que me acuesto: las 11:00 horas: observo la hora
a la que me levanto: 7:00 horas; cudntas horas he dormido: 8:00 horas):
-pongo el despertador al acostarme, detengo el despertador cuando suena
al despertarme-sumo las horas que he dormido-divido las horas que he
dormido por el nimero total de horas que tiene el dia.
R (en clase somos 22 estudiantes: 100%, hoy faltan 2): -Los 2 estudiantes
que faltan se llaman (...)-los 22 estudiantes suponen el 100%-al faltar 2 es-
tudiantes, entonces divido 2/22: 0.09-multiplico 0.09*100: 9.09: porcentaje
de los que faltan: 9.09%.
R (temporalizo las actividades que hago a lo largo del dia en mi agenda):
-Escribo en mi agenda las actividades principales que hago a lo largo del
dia, indicando la hora correspondiente-escribo un pequeno diario de las
actividades que hago en las diferentes horas del dia.

2.3. Resolucidn: contenido: [8/24: 0.33] [0.33*100: 33.3%)].

2.4.“8 horas cada dia son 6 horas en una semana (7 dias), una semana tiene
168 horas, por tanto, duermo 56/168: 0.33*100: 33.3%” (...)

III. Memoria semdntica

3.1. Mediador (R):
(Fases del giro del sol que se corresponde con 1 dia completo: mafiana-
mediodia-tarde-noche): un dia completo: 24 horas.

Revista de Investigacion Educativa 25 239

julio-diciembre, 2017 | ISSN 1870-5308
Instituto de Investigaciones en Educacion | Universidad Veracruzana



C PU Desarrollo de la capacidad de memoria semantica a
través de la formacién de redes relacionadas

Manuel Ojea Rua

(Observo la hora a la que me acuesto: las 11:00 horas, observo la hora a la
que me levanto: 7:00 horas): 8 horas.
3.2. Relacion del mediador (R) con el concepto:
24 horas: 100%.
8 horas: 8/24: 0.33*100: 33.3%.
Proporciéon (Razén): 33.3%.
3.3. Aplicacion:
“Dedico 3 horas al estudio al dia-3/24: 0.125*100: 12.5% del dia” (...)
Otras tareas (...)
3.4. Generalizacion:
“En mi centro, hay 400 estudiantes, de los cuales, 210 son ninas, ;qué por-
centaje hay de nifios y ninas?”
“Tenia 20 euros, he gastado esta semana 10 euros, ;qué porcentaje de dine-

ro he gastado?” (...)

4. Resultados
4.1 Estudio de la distribucion muestral

Con la finalidad de comparar los datos obtenidos, en relaciéon con aquellos que cabria
esperar a priori en este estudio, se ha procedido a realizar la prueba no paramétrica

Chi Cuadrado (Tabla 2).

Tabla 2. Estadisticos de contraste

MY, MY, MY; RA, RA,

Chi-cuadrado 114 8.85 1.00 3.85 314
Gl 1 4 4 4 5

Sig. asintot. 28 .06 91 42 .67

Fuente: Elaboracién propia.
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Los resultados de dicha prueba permiten deducir, de acuerdo con los niveles cri-
ticos indicados, que la distribucién muestral se ajusta a la uniformidad, encontrén-
dose altos valores diferenciales entre los recuentos observados y los esperados, lo que
indica una alta relacion entre las variables y una alta probabilidad de aleatoriedad de
la muestra.

Enlo querefiere alos niveles de la normalidad de la muestra, cuyos analisis se han
realizado mediante la prueba no paramétrica de Kolmogorov-Smirnov, se observa,
efectivamente, que s6lo para la variable MY;, para un p-valor de .03, se obtienen datos
del nivel de significacién (.02), indicativos de una distribucién que no se ajusta a la
normalidad, mientras que los resultados obtenidos para las restantes variables sena-
lan niveles criticos, que permiten concluir que la distribucién del estudio se ajustaala
normalidad muestral (Tabla 3).

Tabla 3. Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

MY, MY, MY; RA, RA,

Media 1.64 2.64 3.92 4.07 5.64
Parametros normales®* Desviacion

tipica 49 1.08 1.439 1.20 1.86

Absoluta .40 .29 .20 .20 21

Diferencias mas extremas Positiva .25 29 16 14 21
Negativa -.40 -.20 -.20 -.20 -1

Z de Kolmogorov-Smirnov 152 110 74 77 78
Sig. asintot. (bilateral) .02 a7 .62 58 56

Fuente: Elaboracién propia.

Por otra parte, las observaciones halladas se ajustan a una distribucion aleatoria de
las frecuencias. En dicho anilisis, realizado mediante la prueba no paramétrica de
Rachas, se concluye, pues, que la muestra se ajusta a una distribucion caracterizada
por la aleatoriedad de las frecuencias observadas en todas las variables del andlisis, tal
como se indica en los niveles criticos alcanzados (Tabla 4).
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Tabla 4. Prueba de Rachas

MY, MY, MY; RA, RA,
Valor de prueba? 2.00 2.00 4.00 4.00 5.00
Casos < Valor de prueba 5 1 6 4 4
Casos >= Valor de prueba 9 13 8 10 10
Casos en total 14 14 14 14 14
Numero de rachas 10 3 4 5 6
Z 1.26 .00 -1.91 -84 -14
Sig. asintét. (bilateral) .20 1.00 .05 39 .88

2 Mediana.

Fuente: Elaboracién propia.

4.2 Andlisis estadistico preliminar
Los andlisis de los datos obtenidos en las medidas repetidas, realizados para ambas

variables: MY y R4, tanto en relacién a los participantes del GE, como de los que con-
forman el Gc, se corresponden con los estadisticos generales presentados en la Tabla s.

Tabla 5. Estadisticos descriptivos (N: 14)

Desviacion

Suma Media . . Minimo Maximo Varianza
tipica
MY, 23.00 1.64 .49 1.00 2.00 .25
MY, 37.00 2.64 1.08 1.00 5.00 117
MY; 55.00 3.92 1.43 2.00 6.00 2.07
RA, 57.00 4.07 1.20 2.00 6.00 1.46
RA, 79.00 5.64 1.86 3.00 9.00 3.48

Fuente: Elaboracion propia.

Es destacable que en los datos referidos a la suma de las puntuaciones se observa un
incremento progresivo, tanto en las medidas repetidas de la variable My, como en las
medidas pre-post de la variable RA; en My, es de 23 y en MY3, de 55, mientras que en
RA,; es de 57y en RA3, de 79.00. Por otra parte, el estadistico de la media de las pun-
tuaciones se incrementa, asimismo, sensiblemente, alo largo de las medidas sucesivas

Revista de Investigacion Educativa 25 242

julio-diciembre, 2017 | ISSN 1870-5308
Instituto de Investigaciones en Educacion | Universidad Veracruzana



C PU Desarrollo de la capacidad de memoria semantica a
través de la formacién de redes relacionadas

Manuel Ojea Rua

del estudio; en la variable MY; la puntuacién media es de 1.64, mientras que en MY; se
obtiene una media de 3.92. Del mismo modo, en la variable r4, la puntuaciéon media
se incrementa desde RA;: 4.07 hasta 5.64 en RA,.

Lalinea ascendente de las puntuaciones se relaciona con las mejoras halladas en
los datos referidos a todos los estudiantes; la cuestion es, entonces, analizar si existen
diferencias significativas en los participantes que conforman el GE en relacién con sus
homologos del gc.

Pues bien, en la Tabla 6, pueden observarse los rangos de las puntuaciones prome-
dio obtenidas, segtin la pertenencia de los participantes al tipo grupo asignado: GEy GC.

Tabla 6. Rangos promedio, segtn el tipo de grupo

Grupo N Rango promedio
GE 8.
MY GC ; 722
GE .86
MYz GC ; cJ;.14
GE .
MY GC ; 1:;3
GE .6
i GC ; ;32
GE .
RA: GC ; 21?

Fuente: Elaboracion propia.

4.3 Andlisis comparativo relacionado

De esta forma, puede concluirse que los participantes que integran el GE incrementan
el rango promedio de las puntuaciones en las medidas sucesivas, tanto en MY como
en RA. Asi, pasan de una puntuacién de 8.00 en MY; 210.93 en MYs; en RA aumentan el
rango promedio desde RA;: 7.64 2 9.79 en RA,. Sin embargo, no se produce esta misma
secuencia en los participantes del Gc, quienes disminuyen progresivamente los ran-
gos promedio, asi, de 7.00 en MY; pasan a 4.97 en My;, y de una puntuacién de 7.36 en
RA; pasan a obtener una puntuacion de 5.21 en RA,.
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Pues bien, consideradas estas puntuaciones sucesivas halladas como k muestras
relacionadas, los cdlculos realizados mediante la prueba de Friedman permiten con-
cluir que existen, en efecto, diferencias significativas entre las puntuaciones sucesi-
vas, tanto en MY como en RA, para el conjunto del estudio (N: 14), en el cual se ha
obtenido un nivel critico de significacion de .oo (Chi cuadrado: 45.03, con 4 grados
de libertad), con los rangos promedio (Tabla 7).

Tabla 7. Prueba comparativa de Friedman

N 14
Chi-cuadrado 45.035
Gl 4
Sig. asintot.? 000

a Contraste de Friedman.
Fuente: Elaboracion propia.

4.4 Andlisis comparativo en relacion con la variable “grupo”

Ahora bien, para comparar los niveles diferenciales de los cambios hallados en las
diferentes variables del estudio, en relacién con la variable tipo de grupo (grupo de
participantes: GEy GC), se llevan a cabo las medidas sucesivas considerando las varia-
bles como muestras independientes, en relacion con el tipo grupo de participantes, las
cuales han sido obtenidas mediante la prueba no paramétrica para k muestras inde-
pendientes de Kruskall-Wallis (Tabla 8).

Tabla 8. Estadisticos de contraste (a, b)

MY, MY, MY; RA, RA,
Chi-cuadrado 28 513 9.83 .01 436
Gl 1 1 1 1 1
Sig. asintot. 59 .02 .00 .89 .03

a) Prueba de Kruskal-Wallis.
b) Variable de agrupacién: GRUPO.
Fuente: Elaboracién propia.
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Pues bien, los datos hallados permiten, entre otras, realizar las siguientes conclusiones:
1. Enlas puntuaciones de la primera medida de la variable My, no se hallan dife-
rencias significativas entre ambos grupos (sig: 59).
2. Enlas medidas sucesivas de MY,_; las diferencias, sin embargo, alcanzan nive-
les de significatividad cada vez mayores entre los participantes del GE y del cc
(sig: .02y .00 en MY; Y MY, respectivarnente).
3. Enlavariable RA, no existen diferencias significativas en las puntuaciones ob-
tenidas entre los participantes de ambos grupos: GEy G (sig: .89).
4. En la variable rRA, se aprecian, no obstante, diferencias en las puntuaciones
entre ambos grupos (sig: .03).
En conclusién, en la medida que avanza el desarrollo educativo propuesto, las dife-
rencias en funcion del tipo de grupo se hacen cada vez mds evidentes entre el GE y sus
pares del gc.
En efecto, en las Figuras 1y 2, pueden observarse visualmente las diferencias en
el proceso de evolucion en las medidas repetidas de la variable my, asi como de la va-
riable RA, agrupadas en relacion con el tipo de grupo: GEy Gc.

Medias marginales estimadas de MEASURE_1

6,00 GRUFD

—E
—GC

wm
o
=]

1

4,00

3,00

Medias marginales estimadas

2,00

1,00

MY

Figura 1. Evolucidn en la variable MY, seguin el tipo de grupo
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Como se observa en la Figura 1, la linea indicativa de los datos hallados en la variable
MY sefiala una curva ascendente claramente superior en los estudiantes que confor-
man el GE, en las tres medidas repetidas, en relacién con sus homoélogos del cc.
Asimismo, en la Figura 2, se aprecia un trazado similar al anterior para las dos
medidas repetidas de la variable rRA, cuyos datos son sensiblemente superiores en los
estudiantes que conforman el GE, en relacién con aquellos que integran el Gc.

Medias marginales estimadas de MEASURE_1

7 004 GRUPO

— E
—Ge

=
wn
[=]

1

6,00

5,501

5,00

Medias marginales estimadas

4 501

4,00

Figura 2. Evolucion en la variable RA, segun el tipo de grupo

Discusion

Teniendo en cuenta las limitaciones de este estudio, debido al pequefio nimero mues-
tral, asi como ala influencia de otras posibles covariables, tanto personales, como am-
bientales (Ben-Itzchak, Abutbul, Bela, Shai & Zachor, 2016; Zeedyk, Cohen & Bla-
cher, 2014), que pueden incidir en sus resultados, es posible concluir que el programa
de apoyo disefiado, que ha sido aplicado a los integrantes del GE, ha respondido po-
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sitivamente a los objetivos propuestos inicialmente en esta investigacion, ya que han
permitido facilitar sensiblemente mejoras en el desarrollo de la capacidad de memoria
semantica de estos estudiantes, cuyos resultados se diferencian significativamente de
aquellos otros obtenidos por los estudiantes que conforman el Gc.

Puede deducirse, pues, que la informacion estructurada, debidamente organiza-
da de acuerdo con los procesos perceptivo-cognitivos, permite a los estudiantes selec-
cionar y priorizar la informacién que llega al sistema perceptivo a través de los esti-
mulos externos (aprendizajes). En estos preceptos y en el desarrollo de las relaciones
entre los contenidos, ocupa un lugar destacable el conocimiento previamente adquiri-
do en el momento de disponerse a adquirir uno nuevo. El bagaje de conceptos, repre-
sentaciones y conocimientos previos determinardn el modo en que se organizard la
informacién y el tipo de relaciones que se estableceran entre ellas (Ausubel, Novak &
Hanesian, 1983; Beltrdn, Pérez & Ortega, 2006; Novak, 1982; Novak & Gowin, 1988),
pero, desde las teorias perceptivo-cognitivas, este mecanismo, el cual se produce es-
pontidneamente en personas con un desarrollo normotipico, encuentra, sin embargo,
limitaciones severas en las personas con TEA, por lo que es necesario facilitar progra-
mas especificos que ayuden en la creaciéon de estas relaciones o nodos entre ambos
sistemas perceptivos: conocimiento entrante y conocimiento previo.

En este contexto, para que la secuencia de aprendizaje sea efectiva, es basico que
los procesos de codificacién cognitiva (que son los facilitadores del paso de una inter-
pretacién cognitiva al establecimiento de su representacién mental correspondiente),
adquieran cierto nivel de significado y coherencia entre ambos niveles perceptivos
que operan en el sistema. Pero, ademads, aun considerando estos principios basicos
como elementos esenciales para comprender el funcionamiento psicolégico, la efica-
cia de la estructura diddctica va a depender, asimismo, de las caracteristicas intrin-
secas de los propios contenidos propuestos, asi como del nivel de su significatividad
(Bruner, 1973).

En este contexto, las teorias cognitivas explicativas, basadas en la Psicologia de
la Percepcién y la Teoria de la Coherencia Central Cognitiva (Happe, 1997; Happe &
Frith, 2006) constituyen las aportaciones empiricas basicas explicativas del funcio-
namiento del procesamiento perceptivo-cognitivo, las cuales aportan los elementos
fundamentales para el disefio de programas especificos. Rutherford y Troje (2012)
establecen correlaciones explicativas entre el desarrollo perceptivo-cognitivo del mo-
vimiento biolégico enmascarado y el cociente intelectual en este colectivo. Woyn-
aroski, Kwakye, Foss-Feig, Stevenson, Stone y Wallace (2013) concluyen, mediante
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estudios basados en la realizacion de tareas de reconocimiento de silabas consonante-
vocales, que existen relaciones entre percepcion visual, audiométrica y los tiempos de
ejecucién. Jaime, McMahon, Davidson, Nevell, Mundy y Henderson (2016) mues-
tran como la atencidn conjunta, la cual constituye un elemento esencial del proceso
perceptivo inicial, se reduce sensiblemente en tareas que exigen coherencia global o
atribucién de significados en personas con TEA. Freitag et al. (2008) demuestran la
existencia de una correlacion especifica entre la activacién neuronal y los procesos
de imitacion, psicomotricidad gruesa y equilibrio durante tareas de proceso percep-
tivo de movimientos biolégicos sucesivos. Miller (2016) aporta, en este sentido, da-
tos acerca de los programas que fomentan la relacién del proceso perceptivo con el
desarrollo de las habilidades sociales y el pensamiento critico, a través del uso de las
nuevas tecnologias. Bowker, D’Angelo, Hicks & Wells (2011) analizan, por su parte,
los diferentes programas aplicados, asi como la evidencia de sus resultados en per-
sonas con TEA, los cuales concluyen que, en efecto, la mayoria de las familias optan
por tratamientos multifactoriales para mejorar el desarrollo de sus hijos, asi como los
programas educativos, basados en las practicas inclusivas, que inciden en el desarro-
llo de la percepcion de las personas con TEA, siguiendo los principios de las teorias
cognitivas (Jones & Howley, 2010).

El reto educativo consiste, pues, en aplicar las leyes del comportamiento cogni-
tivo al desarrollo especifico de los aprendizajes concretos, que no es sino la inclusién
de las variables psicolégicas en la pedagogia funcional, esto es, el curriculo, para lo
cualla Psicologia de la Percepcién constituye, en efecto, un constructo teérico basico
atener en cuenta en el disefio de la construccién de programas psico-socioeducativos
facilitadores del desarrollo integrado en personas con TEA (Williams & Happe, 2009;
Williams, Hinshew & Goldstein, 2015).

En el 4mbito cientifico, son destacables diferentes estudios funcionales que in-
tegran tanto los procesos psiconeurobioldgicos explicativos del comportamiento
(Barton & Pavilanis, 2012; Bogdashina, 2007; Yeo & Teng, 2015; Wilson, Dykstra,
Watson, Boyd & Crais, 2012; Young, Rowan, Pardew, Sanford & Falco, 2009), como
aquellos otros componentes sociales y pedagdgicos, con el objetivo ultimo de faci-
litar una respuesta sistémica a todos los elementos explicativos que influyen en una
educacién de calidad para las personas con TEA (Tonnsen & Hahn, 2016; Wilson et
al., 2012; Yeo & Teng, 2015; Young et al., 2009); como se desprende de los estudios
de Tomasello (1995), estas hipétesis han de aunarse en teorfas integradas de caracter
funcional.
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Precisamente, en este sentido Ojea (2008b) desarrolla un programa especifico
precursor de esta nueva investigacion, con el objetivo de facilitar el desarrollo de las
personas con TEA de nivel 1 que realizan estudios universitarios, cuyo objetivo gene-
ral es establecer los niveles relacionales o nexos interconceptuales e intercategoriales,
entre los nuevos aprendizajes en relacién con la informacion previamente adquirida,
cuya estructura general es, en sintesis, la siguiente:

1. Interaccién (mediacion) social

1.1. Internalizacion del proceso de mediacién social:
1.1.1. Capacidad adquirida: posee la capacidad de mostrar pautas de rela-
cién interpersonal.
1.1.2. Capacidad nueva: internalizar el proceso de interaccién como proce-
so de ayuda y solucién de problemas.
1.2. Mediadores instrumentales:
1.2.1. Capacidad adquirida: posee la capacidad de solicitar ayuda mediante
el proceso de interaccion social.
1.2.2. Capacidad nueva: facilitar el uso de mediadores instrumentales.
1.3. Desarrollo auténomo de la mediacion.
1.3.1. Capacidad adquirida: comprende el manejo de los mediadores ins-
trumentales.
1.3.2. Capacidad nueva: desarrollar la capacidad para disefiar y organizar el
proceso de mediacion necesario de forma auténoma.
2. Organizacién temporal
2.1. Organizacién del tiempo de estudio:
2.1.1. Capacidad adquirida: posee organizacion espacio-temporal.
2.1.2. Capacidades nuevas: comprender el manejo de mediadores previsi-
bles de la temporalidad para la organizacién del trabajo personal.
2.2. Estructuracion temporal de forma auténoma:
2.2.1. Capacidad adquirida: comprende el funcionamiento de los media-
dores instrumentales de la temporalizacion de la vida personal.
2.2.2. Capacidad nueva: ser capaz de usar autonomamente los procesos de
organizacion temporal de las actividades personales.

3. Percepcién literal: Integracion sensorial sucesiva

3.1. Determinar las capacidades adquiridas para la construccion gestaltica
(ver apartado 4: Construccién Gestalt).
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4. Construccion gestalt
4.1. Formacién de conceptos:
4.1.1. Capacidad adquirida: elabora procesos seriales.
4.1.2. Capacidad nueva: ser capaz de formar unidades conceptuales.
4.2. Generalizacion en la formacion de conceptos:

4.2.1. Capacidad adquirida: elabora procesos sucesivos.

4.2.2. Capacidad nueva: ser capaz de aplicar los aprendizajes realizados en
contextos distintos.

4.3. Analisis y sintesis:

4.3.1. Capacidad adquirida: realiza andlisis de textos.

4.3.2. Capacidad nueva: ser capaz para deducir ideas coherentes del texto.

4.4.Desarrollo de la coherencia:

4.4.1. Capacidad adquirida: posee la capacidad de realizar anélisis basicos.

4.4.2.Capacidad nueva: ser capaz de unir conceptos similares, establecien-
do relaciones entre si.

4.5. Formacién de conceptos:

4.5.1. Capacidad adquirida: posee la capacidad de realizar deducciones
conceptuales y de establecer relaciones.

4.5.2. Capacidad nueva: ser capaz para deducir ideas bésicas a partir de ele-
mentos simbdlicos: andlisis de mapas cognitivos, gréficas, tablas o
cuadros sindpticos.

5. Memoria semdntica
s.1. Elaboracién de categorias procedimentales:

s.1.1. Capacidad adquirida: tiene adquirida la capacidad de deduccién
conceptual, analisis y sintesis.

s.1.2. Capacidad nueva: ser capaz de elaborar categorias procedimentales
en base a los conceptos aprendidos.

s.2. Aprendizaje globalizado:

s.2.1. Capacidad adquirida: tiene adquirida la capacidad de elaborar cate-
gorfas procedimentales.

s.2.2. Capacidad nueva: ser capaz de realizar analisis globales del texto se-
gun su significado.

5.3. Recuperacion de la informacién:

5.3.1. Capacidad adquirida: tiene adquirida la capacidad de realizar sinte-

sis globales.
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5.3.2. Capacidad nueva: ser capaz de realizar una recuperacion selectiva y
coherente de la informacién a partir de huellas de memoria con sig-
nificado.

6. Creatividad
6.1. Pensamiento creativo y auténomo:

6.1.1. Capacidad adquirida: posee la capacidad de realizar deducciones
conceptuales con significado.

6.1.2. Capacidad nueva: ser capaz de emitir opiniones personales sobre tex-
tos.

7. Desarrollo critico
7.1. Planteamiento de hipédtesis

7.1.1. Capacidad adquirida: tiene adquirida la capacidad de realizar opi-
niones personales.

7.1.2. Capacidad nueva: ser capaz de cuestionar lo aprendido generando
nuevas situaciones hipotéticas.

8. Abstraccién y simbolismo
8.1. Desarrollo de la ficcion:

8.1.1. Capacidad adquirida: tiene adquirida la capacidad de imaginar posi-
bles situaciones distintas a las originales.

8.1.2. Capacidad nueva: ser capaz de elaborar respuestas imaginadas a di-
chas situaciones hipotéticas.

8.2. Resolucién de problemas:

8.2.1. Capacidad adquirida: tiene adquirida la capacidad de crear una fic-
cion.

8.2.2. Capacidad nueva: ser capaz de estructurar procesos de solucion de
problemas concretos.
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ANEXOS

Anexo 1: Test MY de Memoria Semantica, nivel II1, de Yuste
(2005) (texto, cuadernillo, hoja de respuestas, plantilla).

Se recogen las Hojas de respuestas, lipices y gomas v se da por finalizada la aplicacidn.

2.5. Instrueciones especificas para el nivel 11

Una ver sentados separadamente bos sujetos y motivados para el examen, se repanten los ldpices,
gomas y Hojas de respuestas v se les pide que anoten los datos de identificacion en la parte superior,
A continwacion se llama su atencidn y se dice:

“Estad arentos, porgie vay & leeros una redaccidn bastante larga, para que luego
COMEsIEs a wnas preguntas acerca de ella. No kace falia que intentéis recordar
teelers los datos que se lean v menos en el mismo orden, Ahorg escuchod arenta-
mente,

(CON VOEZ PAUSADA Y CLARA SE LEE LA HISTORIA UNA SOLA VEZ)

La conguista del espacio

La Luna ya mo consiitiye swn enigma insalvable para lo curiosidad del hombre,
pues entre los afies J969 y 1972 fueron varios los astronautas que pisaron el
enigmidtice astro, buscando descifrar sus incdgnitas,
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MY Tesvs pE MeEsiokia

Brespuis del primer descenso del hombee en la Luna, se swcedieron los viajes tri-
prladas, En el segunde viafe, a borde del mddule fumar Intrepid, dos astroneantas
norteamericanes descendieron en el Océano de las Tempestades, fnstalaron un
conjunte de aparates clentificos mucho mds complejos quee en el descense anterior
¥ recorvieron a pie wn par de kifdmeros, Terminada la misién v después de des.
pegar, ba cobing del modndo, ya i, fiee despedida y provectada contra la super-
Sicie lumar a fin de crear un pequedio femblor de tierra para probar el finciona-
miewter del sismdmetrn instalado. Lo prueba proporciond la gran sorpresa de que
las ondas detectadas mantavieron su vibracidn miis de wna ora, come si la Luna
Juese una gigamresca caja o resonancia,

El quinte viaje se realizé sin ningnna incidencia digna de ser motada,. El modiule
Trmar Fatcon romd rierra en el sitio previsto, v fos astronautas efectuaron fres safi-
das de reconocimiento. empleando en ellas wun pequelfo automdvil plegable, el
Roven, que en adelante serfa nn imprescindible instrwmento de exploracion,
Recogieron 80 kilos de muestras lunares, visitaron algunes crdteres v en tofal
recorrieron wees 26 kildmetros sin alefarse nuche de la nave, y

El proyecte Apolo, nombre dade a la serie de lanzamientos linares, terming con”
el lanzamienta del Apale-17. Cernan fite, por el momento, el filtino ser Tumane en
pisar el suelo fnar. Dejd adosada a wna pava del tren de arerrizaje la siguione
inseripcidn:

Agui terming el hombre sus prineras exploraciones de la Luna, Diclembre de
1972, Que el espivite de paz con gue vinimos se reflefe en las vidas de toda la
hramernicad .

La Unigi Soviética halia renunciade a enviar naves teipiladas a fa Lina, pero ne
a explorarla con medies mecdnicos. Asl, logrd emviar varias naves con taladros,
bragos mecdnicos para recoger nnestras ¥ equipe de labaratorio para realizar los
anlisis de las muestras recogidas. Los sovidticos llegaron a emviar @ la Luna
pegiceio vehiculo cont ruedas gque recorrid mids de diez kilémeiros en el iranscur-
sordle las ciice Ieses qie Pernianectd aclive,

Después de conguistada la Luna, lox esfierzos se dirigicron hacia la construccidn
de estaciones espactales a las que pudiesen atracar las naves Iripuladas en sus
desplazamientos por el wniverse, De esta manera nacieron la Salyw por parte de
Rusia y el Skvlab de Estados Unidos, a las gue lograron alracar Runerosas Raves
tripuladas v batir fox récords de permanencia en el eapacio,

Venus ramibvidn ha sido objeto de exploraciones con naves espaciales sin tripalan-
res. Se b legade a saber por medio de las forografies sbrenidas que sn atmisfe-
ra ex 60 veees ms densa gque la de la Tierra v la temperatura de mds de 400 gra-
dos centigradeos. El aive apenas tene oxfgens v o wn 97 por clemto de anlidride
carbdnice,

Marte nos va desvelando s Imagen mitica, ¥a se sobe que su amdsfera ¥ superfi-
cie sorr aey distintas a las de la Tierra, que no Heire apenas crdleres, guee su anmads-
Sera ex casi iuperceprille v que su lemperanera edcila entee lox 13 y fos 150 gra-
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. Yusme Meaxases

dos bajo cero. Los das satélites de Marte, Deimos y Febos, parecen peflascos de
Sorma irregular v con miltiples crdteres formados por el impacte de los meteori-
ras a lo largo de los milenios.,

¥ el hombre sigue adentrdndose en los misterios del wiiverso, emvianda naves pric-
ticantente a tode el sistema solar, incluyendo Sdpiter, Sanrno ¥ Mercurio, y proci-
rande descifrar los enormes enigmas que siempre planteand el wniverso, pues atin
se comoce muy poco o casi wada de las estrellas, las galaxias y los lWmites del wni-
verse e el que bas distancias se miden por miles de millones de afies uz”,

A continuacitn, pididndoles silencio ¥ que no se comuniquen entre s, s¢ reparten los Cundernillos
de este Nivel 111, dejindolos con la portada hacia arriba. Luego, y como entrenamiento, ¢l examina-
dor resuelve en vox alta los dos ejemplos existentes en la portada del Cuademille, pidiendo a los
sujetos que contesten en sus Hojas de respuestas, Cuando todes hayan comprendido I tarea a reali-
zar y ¢l medo de anotar sus respuestas (s preferible que sefialen poniendo una cruz, para que sea
visible a través de la plantilla de correccidn), se dice:

“Vais a cowtestar a las preguntas existentes en el Coadernille como lo habdis
hecho en los efemplos de entrenamienta, No hagdis ninguna sefial en el
Cisadernille; anotad fodas veesiras respuestas en la Hejo. Trabajed con orden y
sigeiendo la numeracidn de las cuestiones; si no of acorddis de un dato para con-
testar, defadla en Blance v pasad o la sigiiente cuesticn v si tendis tempa, al final
podéiz volver a ella. No os entretengdis demasiade en wa pregunta. ; Habéis cam-
prendido?... (Comenzad!”.

En este momento se pone ¢l crondmetro ¢n marcha v s¢ conceden:

- 15 minutes para 1% de ESO.

« 12 minutos para 2° de ESO en adelante.

No obstante, no se debe forzar la marcha de los sujetos con deliciente capacidad lectora. 5i pasa-
do el tiempo concedido todavia estuviera trabajando una buena parte del grupo de sujetos, se pueds
ampliar predencialmente el tiempo indicado,

Al terminar, s¢ recoge el material (Hojas, ldpices ¥ gomas) ¥ se da por finalizada la aplicacida,

2.6. Correceion v obtencidn de puntuaciones directas

Las normas son especificas para cada Nivel ¥ las puntuaciones directas s¢ obtienen con la ayuda
de la correspondiente plantilla de comeccidn,

Nivel Elemental

En general, se concede un punto por cada elemento acertado ¥ s¢ resta un punto por cada respucsta
incorrecta: la puntuacida mixima s de 44 puntos.
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N=0E

MEMORIA 1l

CUADERMNILLO

En ¢ste Imprest encontrard una serie do frases o preguntas relacionadas con ol teita quo scaba de
leer ol examinador. & continuacidn s¢ presentan seis alternativas de respuesta y sdlo una de ellas cone
testa 2 la pregunta o completa la fraso propussta.

Lea el contentdo de s frasa v los seis alternativas de rospuesta pars ver cudl es lo ocertada: H-
jeso on la letra que lleva defante (A o F) v marque la contestacion corrocta en la Hoja de respuestas, en
la linga que corresponda.

Siga ol orden de numeracién de lag frases y asi evitard errores en [as anotaciones.

Para hacer una pequeda prictica, lea los dos ejemplos que vienon squi debajo v conteste en la
Heja do respuestas,

Ejemple 1@ iCudl era ol titulo de la redaccldén leida?

El aspaclo

Loa vuelos sspaciales tripulados
La conquista del universo

El Sigtema Solar

La conqulsts del espacio

La era espacial

Ejemplo 2: La luna ya no constituye...

Un misterio

Un enigma: insalvable para 3 curlosidod del hombre
Minguna novedad para las actuales goneraciomes

El antiguo deseo de exploraria

La antigua novedod por explorarla y conocerla

Un problema Insoluble para la mente humana,

mmooe s

mmoomeE

Lo respuestas acertadas gon: E, on el ejemplo 1,y B, en ol 2.

Trabaje con rapidez. pero procure no cometer orrores. ¥ deténgase cuando se de ln sefinl de ter
Fifmeibn.

AHORA, ESPERE, NO PASE A LA PAGINA SIGUIENTE HASTA OUE SE LE INDIOUE

Hater C.- Vimdt Moy

Cagyght & 1922 by TEA Eenn, S - Bt TEA Esicioran, S Fray Sermardon de Sabagle, 20 70006 MADRID) - Pebvbida o seproduociie tetal o pancio. Todin s desechan
Moty - £ anple dstd impoco e S0 . 510 precesin 200 9 PR P, 85 00 siprodte s B £x eefoie e D profieie o i oy, MO LA LT
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1. gEnire gud afos se anviaron novow (ripwloder a fy funa?
A. Entro 1953 ¥ 1952 0. Entrs 1980 y 1975
B. Entre 1989 ¥ 1072 E. Entre 1850 y 1889
C. Entro 1559 y 1972 F. Emre 1063 v 1972
2. Fuoron varles fos aidronsciss
A, Que halleron of swslo lumar D, Qua plsarce ol onlgmidtics st
B. Oue sobieron hasts s lung E, Oua €l astro e la meche
G. Ous pisaron la supesiicia lunar F. Cum so tros hasts la luna
3. Despods ool pelmay deaconss del howbea oo o fusa,.
A, Hubo muchoa 0. Sigulersn ocha mds
g I A ? fun s we sy .,
C. S contioud visjaads F. Gomtimasron muchos vialos mis
4. JCdmo ee Ramabs o mddolo lumar del segundly vipje?
A, El Felpon El gnborpriza
B, £ sveeioneng E. © Entrepld
6. Apcle F. Mariner 1
5. (Ddnde d digrorn on o fo wiole fos F
A, En un oclanc tompasiibany D, Es o Oedans de las Tempastades
B. En ol mar Inquieto E, hmmuhrmwu
C. En wn Qcdeno F. En el mar de la Trangull
G Lod SEMADRBUNEE FECONGDRON & P
A, Veinle kildmetros 0. Custro Miémetros
B Varlos kimatros E. U par do kilbmetroa
F. Cnta kildmotnos
7. Loz astrovsctas Inatalanon...
] o dn tos clantificos (o8 do clamzia
b Bt B s e s
C. Un aparalo de Tohpviabsa F. Aparatos do perfeccion lnusitsds

& Lo cobina dol eddule fve deapeciida y...
.L mﬁmh nmrﬂ:lo |uner 0.
en la supedtiches E Funa ol mipalo Junaw
c_souddhlmrmuhuu F. buwur::l.tmmhm
. La finafidad ora croar wn poquedo femblor de Nors pave...
A. Hpoer una

axpanencis
B. Probor s foorza de abracclin
€. Demstetrar o fusezs gravitatorls

E

1 Las ondes datechedar...

A, Mantuvioron su wibnachen mis do una hora 0. WVibraron mis do una hors
B 52 expandisron por toda ks suparficis E. Parecian no finalizey nunca
€. Fusron muy heortia y profengadas F. Futron mary dfblion y oortas

B
nme

B Unag de
€, Una gran su'ph'lﬁ:t rofleEtils
15 Ef guinto visje pe r’o:lﬂ.nd._

EE?
§
:

cmmmwum
B Cea menta rintgo do (racasn
€. GCon normalided sbaoluts complicaiones thenicss ¥ final febie
13 JCdme se Mamabs of mddelo Lnar prileodo en ef goioto visfe?
A. B Entorprise 0. Deimon
B. El Lunik ¥ E. El Faloon
€. 0 Apola ¥ E. El bntregid
14, Los asfronsufss en of quindd viale resllraron,
A Dos solidsa da recancclmbonts 0. Worlas safides da recomotimlests
B. Muchas salides de euploracidn E Hﬂlllphsldug’mﬁulhm
G, Tres sslidas de reconccimients F. Custre visjes do axploracidn
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15, Emplearon on lox safidey efectundas...

i

4k
H

g

:

E ;g;‘;

i

]
E
it
f

A T:uun;:m critoros 0. Bastantes crfforas
B. Muchos criteres E o
. Dos criteres F. Cines criteres
19, En fokad rocorrioron alm alojarse muchs do fa nove,.,
A, Unas 20 Midmetros Uinos 26 kilidenal
B, Unos 38 kildmetros E l.ha:lﬁhlom:g
€. Unsa £8 kil¥dmotros F. Usss & kildmairos
20 B proyecio Apolp termipd con of lenzamients,
A, Dl Apols Dipcisbls 0. Dol Surveyar
8. Dol Apsio Diloclabete E. Del Apolo Disclocha
€. Dwl Intrepid F. Del Apola Does
. Gilima sey bumeno an plser of puelo funst fuo, por & momenlo..,
A Cobbln D. Fordinasd
B. Cellina E. Conrad
. Willlama F. Garnan
2. JOwd mex ¥ abo termind of hombve sus primeves explorscking de s JumeT
A Noviembre do 1562 D, Diclembee da 1973
B. Octubra de 1972 €. DHehenben do 1972
G. Roviambra de 1572 E. Septiombee de 1972
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MEMORIA - 111 P
Holn do rospuestns ol
oH
Aopellidos T Mombre i
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Prafesidn del padee Fotha

SI DESEA CAMBIAR UNA CONTESTACION,
BORRE BIEM LA EQUIVOCADA ¥ MARQUE LA NUEVA RESPUESTA

Ejemplos
A B € P E ¥
2 A B o p E P
I A B c D E F 21 A i3 2 [H] E F
z A B:C D B P 2. A B T D E E
3 A B ] D E F 3 A B C » E F
4. A B . € P E F 4, A B C D B F
5 A B c D E F v L7 A B C (1] E F
& A BB D EBE F % A B & B E F
T A B i B E F 2% A B C o E F
3 A B € B E EFE . A B & B E F
9, M B C D E F 29, A B C n E F
W A B C Db E F /. X B € D B F
I & B F B F M. A B S D E F
12 A B €& ‘B E F B} K B S B B F
13 A B € D E F Ja A B 2 D B F
M A B 2 B B F . A B C D E F
1= A B P E F 3. A B £ ' B P
16, A B [ = (8] E F 36, A B c (4] B F
172 A B < B E F 3 K& B C b B ¥
18, A B L (3] E F 38 A B C D E F
i A B B~ B ¥ ¥ A B S B B ¥
20, A B C (4] E F 40, A B C D E E
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da loema qua no 868 vists por olras paraonas.
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