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Resumen: La educacion ambiental es una tarea indispensable en nuestros dias, y la escuela
es uno de los escenarios propicios para su desarrollo. En este trabajo se presenta el disefio
y la aplicacién de una intervencidn escolar para el desarrollo de la educacion ambiental de
nifias y nifios de tercer y cuarto grado de primaria, en una localidad usuaria de tres reservas
de la biésfera en el estado de Sonora. El abordaje te6rico-metodoldgico del estudio se gestd
desde la perspectiva de aprendizaje situado y significativo, con un enfoque de etnografia en
el aula. Los resultados destacan la vinculacion entre los contenidos curriculares y el
escenario socioambiental, los saberes de las y los nifios como actores sociales, asi como la
identificacion de problematicas y propuestas de solucion. A través de las propias
experiencias de la intervencion, se discute en torno a los alcances de la educacion ambiental
en los contextos escolares.

Palabras clave: Educacion ambiental; intervencion escolar; aprendizaje situado y
significativo; educacion primaria; reservas de la bidsfera.

2 Maestra en Psicologia Aplicada al Area Escolar por la Universidad Auténoma de Yucatan. Linea de
investigacion: Educacién ambiental e inclusiva. Juventudes rurales. Pedagogias decoloniales.
Subjetividades. Etastrosalcido.elizabeth@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6995-
2822.

®Maestro en Ecologia Humana por el CINVESTAV-IPN. Linea de Investigacién: Antropologia
Ecoldgica. Ecologia Politica e Histérica. Ciencias de la Complejidad. Agroecologia. ©
tlacaelelrivera@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7778-5959.



Castro- Salcido, E. y Rivera-Nufiez, T. / Educacidn ambiental en la escuela primaria...

Abstract: Environmental education is an indispensable task in our days, and the school is
one of the favorable scenarios for its development. This paper presents the design and
application of a school intervention for the development of environmental education of
children students of third and fourth grade of public elementary schools, in a community
located in the buffer zone of three Biosphere Reserves in the state of Sonora. The
theoretical-methodological approach of the study was developed from the perspective of
situated and meaningful learning, with a focus on classroom ethnography. The results
highlight the link between the curricular contents and the socio-environmental scenario, the
knowledge of children as social actors, as well as the identification of problems and
proposed solutions. Through the intervention’s own experiences, we discussed around the
scope of environmental education in school contexts.

Keywords: Environmental education; school intervention; situated and meaningful
learning; elementary school; biosphere reserves.

Introduccidon y marco referencial

Transitamos por una etapa planetaria donde la crisis ecoldgica se nos presenta como
uno de los grandes desafios del siglo XXI (Morin, 2011). EI modelo econémico
capitalista y extractivista, asi como los altos indices de consumo de la sociedad
industrial de la que formamos parte, han generado consecuencias desastrosas en los
ecosistemas, a tales magnitudes que el deterioro ambiental puede ser observado y
constatado tanto en el &ambito global como de manera local (Leff, 2000). Desde hace
mas de 40 afios esta problematica es reconocida y abordada por diversas agendas
internacionales (Have, 2010), irrumpiendo en el escenario politico, cientifico y
educativo (Leff, 2000).

La Educacion Ambiental (EA) surgié para abordar la dimension educativa de la
problematica ecoldgica. Tuvo sus inicios luego de la Conferencia de las Naciones
Unidas sobre el Medio Ambiente Humano celebrada en Estocolmo en 1972, y en
concreto, a partir de la Conferencia Intergubernamental de Educacién Ambiental
Ilevada a cabo en Thilisi, Georgia, en 1977 (Macedo, 2005). Tras este periodo, la
EA emerge como una alternativa en las sociedades para promover el cuidado de la
naturaleza (Espejel & Flores, 2012). En esencia, los organismos mundiales
participantes la consideraron como una estrategia pilar para que el humano se
educara ambientalmente y colaborara en el restablecimiento de una relacién mas
armonica humano-humano y humano-naturaleza, cuyo fin sea la prevencion de
nuevos y mas graves problemas ambientales y asegurar un mundo mas armonico
para las siguientes generaciones (Terron, 2004).

En México, la politica educativa ambiental derivada de la agenda internacional
dinamica aparece hasta 10 afios después. Su institucionalizacion se da en la
determinacion oficial del Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988, a traves del
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articulo 50. del Decreto Presidencial de 1986. En dicho decreto se ordena a la
Secretaria de Educacion Pablica (SEP) que adopte las medidas pertinentes para
iniciar una pedagogia ecoldgica formal de alcance nacional (Terron, 2004). Hoy en
dia, tales determinaciones contintian vigentes. El Plan Nacional de Desarrollo actual
(2013-2018) la refiere en términos de seguir incorporando los criterios de
sustentabilidad y educacion ambiental en el Sistema Educativo Nacional y fortalecer
la formacidn ambiental en los sectores estratégicos (Plan Nacional de Desarrollo,
2013). De esta forma, aunque en un principio no se manifiesta como EA, la politica
educativa nacional se incorpora a la demanda internacional de incluir contenidos
sobre el medio ambiente en el curriculo escolar, particularmente, en la Educacién
Basica (Terron, 2004).

En esta logica, se reconoce a la escuela como uno de los espacios idoneos para
abordar la problematica ambiental, por la posibilidad de aplicacién de una amplia
diversidad de estrategias y recursos educativos variados (Rivarosa & Perales, 2006).
Los escolares, aunque no toman decisiones que inciden sobre su entorno,
constituyen una parte de la sociedad de especial sensibilidad, debido a la proyeccion
hacia el futuro que tienen sus aprendizajes, por lo que son objeto prioritario de la
EA (Cuello, 2003). Lo que no queda claro, mencionan diversos autores (Gonzélez,
2012), es como incorporar estos aspectos dentro de la propia organizacion escolar.

Los estudios sobre intervenciones escolares de EA concretamente instrumentadas
para el nivel primaria aln son escasos; sin embargo, éstas han aumentado a lo largo
de las dos ultimas décadas. Los programas educativos de nivel superior del pais son
quienes mas han avanzado investigaciones y generado propuestas didacticas
(Calixto, 2012) sobre como promover valores, actitudes y/o conocimientos en las
escuelas primarias, a partir de las intervenciones de EA (Aguilar, 2015; Gastelum,
2006; Ramirez, Benitez & Esquivel, 2011; Ortiz, 2010; Robles, 2016; Segura,
2014). Dichos estudios muestran tanto los resultados favorables de la
implementacidn de las intervenciones, como retos y reflexiones sobre la necesidad
de que los docentes cuenten con una formacion inicial y continua en materia de
educacién ambiental, asi como disposiciones ético-morales hacia el cuidado del
medio ambiente. Arguyen que son estos los factores claves que impulsaran al
docente a la conduccion de procesos de EA, formales o no formales.

También se alude a que a pesar del incremento en las investigaciones sobre EA, aun
queda mucho por hacer en este campo en construccion (Terron, 2004). Gonzalez
(2000, 2003) menciona que hasta hoy en dia la EA en las escuelas sigue quedando
relegada, en el mejor de los casos, a contenidos curriculares ambientales
fragmentarios y promovidos a través de pedagogias tradicionales que coartan
substancialmente tanto su profunda dimension social como el logro de aprendizajes
significativos. De tal manera, la transversalidad de la EA en los escenarios escolares
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sigue siendo una construccion generalista, distante y preferentemente tedrica, lo que
ha mermado la proliferacion de experiencias practicas y situadas en las propias
realidades del escolar.

Abordar la EA de manera congruente con una vision profunda y de cambio
implicaria ir mas alla del simple tratamiento de la informacion y las actividades
aisladas. Resulta necesario lograr una toma de conciencia sobre la gran importancia
de cuidar el entorno, generar cambios en las escalas de valores y los estilos de vida,
asi como ampliar los conocimientos y saberes de tal manera que sean impulsados a
la accion preventiva y la mitigacion de los problemas ambientales existentes y
futuros (Espejel & Flores, 2012). Para el logro de estos objetivos de gran relevancia
para la EA, se torna fundamental partir de marcos educativos —tedricos y
metodoldgicos— que incorporen gradualmente estrategias capaces de incluir los
procesos personales, culturales, sociales y ambientales en donde tiene lugar el hecho
educativo (Calixto, 2012).

En este orden de ideas, diversos estudios (Echarri & Baguer, 2008) refieren que,
para incidir en los objetivos de la EA, primeramente es necesario lograr que la
persona que aprende se apropie de un papel activo en su propio proceso de
aprendizaje. Para ello se requiere que el aprendiz, ademéas de estar motivado, se
impligque, tenga atencion y esté en actividad constante. Como consecuencia de ello,
surge la necesidad de que el profesorado y/o los facilitadores de la EA generen las
condiciones propicias para que dicha apropiacion tenga lugar (Guruceaga &
Gonzélez, 2004). Tales requerimientos, por sus caracteristicas, parecen indicar la
pertinencia de las teorias constructivistas como uno de los presupuestos educativos
mas convenientes para el abordaje de la EA (Gonzélez, 1996).

Las teorias constructivistas planteadas como eje rector del abordaje de la EA en el
espacio escolar pueden asentar las bases para el logro de aprendizajes significativos
por parte de los escolares (Cardona, Afanador & Lopera, 2013). La consecucion de
estos aprendizajes, por su cualidad de ser situados en los saberes formales que
poseen los aprendientes, y cuya virtud es permanecer en el tiempo (al ser
significativos), es una posibilidad para la transformacién de las formas y modos de
relacionarnos con todo lo que nos rodea. También representa una pertinencia de
reivindicar la gran labor de la escuela, de promover comprensiones y compromisos
para participar en los cambios sociales y ambientales, a través de la transformacién
de estructuras y productos culturales de accion responsable, empezando a nivel
local, pero con la posibilidad de insertarse incluso en escalas mas amplias (Gonzélez
& Avrias, 2009).

En relacion con lo expuesto lineas arriba, en este estudio presentamos la experiencia
del disefio e implementacion de una intervencion escolar de EA desarrollada con
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nifias y nifios de tercero y cuarto grado de primarias publicas en una localidad
ubicada al norte del estado de Sonora. Al ser la localidad usuaria de tres reservas de
la biosfera (RB) y converger antagonicamente una enorme diversidad bioldgica
amenazada por problemas de sobreexplotacion de los recursos naturales vy
degradacion ambiental, la motivacion central de la intervencion fue articular la
agenda de cultura ambiental de las &reas naturales protegidas (ANP) con los
contenidos del Plan de Estudios vigente de la SEP (2011), a traves de facilitar
estrategias constructivistas situadas al contexto socioambiental de los escolares y
tendientes a generar procesos de aprendizaje significativo.

La intervencion tuvo lugar a partir del reconocimiento de dos vacios centrales
identificados por los facilitadores: 1) hasta ese momento, en la localidad, los
esfuerzos de EA se habian visto limitados a ejercicios externos al &mbito escolar,
generados a traves de las actividades aisladas y ocasionales por parte de las ANP y
otras Organizaciones No Gubernamentales (ONG) con agendas de participacion en
la comunidad, pero sin estar propiamente vinculados a los contenidos escolares; y
2) en las escuelas primarias de la localidad no se identificaron referentes de
educacion ambiental mas alla de los propios contenidos curriculares.

Las preguntas de investigacion que puntualmente orientaron el desarrollo de la
intervencion fueron: ;,como se podrian articular los subprogramas de Cultura de los
planes de Conservacion y Manejo de las Areas Naturales Protegidas, con los
contenidos curriculares de las escuelas primarias publicas en la localidad de estudio?
y ¢de qué manera una intervencion escolar, con estrategias fundamentadas en el
enfoque constructivista, puede fomentar los saberes de las y los participantes sobre
su entorno ecologico y social?

A continuacion, se ahonda en los rasgos tedricos y las caracteristicas metodologicas
de dicha intervencion.

1 Aproximacion metodoldgica

El estudio responde al tipo de investigacion cualitativa con alcances de tipo
exploratorio (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010). En la eleccion del método
subyace la intencion de aproximarse a conocer, comprender y generar experiencias
durante el proceso de la intervencion escolar, desde la perspectiva de los propios
actores (Creswell, 2005). El alcance exploratorio se fundamenta en la escasez de
estudios e intervenciones de EA en la localidad de estudio. En este sentido, esta
experiencia educativa representa una primera aproximacion para conocer la
viabilidad de este tipo de intervenciones en el entorno escolar; dar cuenta de los
efectos que puede tener en las y los nifios, y conocer sobre la apertura de las
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administraciones escolares y los profesores de grupo en relacion con los programas
de EA. Lo anterior, en un sentido exploratorio para futuras implementaciones.

Durante el desarrollo de la intervencion se utilizé la técnica de etnografia en el aula
(Alvarez, 2011). Las técnicas de recoleccion de datos fueron la observacion
participante, el diario de campo, las representaciones gréaficas, asi como la
recoleccion de las evidencias de aprendizaje méas representativas de las sesiones,
tanto de las actividades ludicas como de las actividades artistico-manuales.

La investigacion se llevé a cabo en una localidad usuaria de tres RB: Alto Golfo de
California y Delta de Rio Colorado (RBAGCyYDRC); El Pinacate y Gran Desierto
de Altar, e Islas del Golfo de California. La experiencia educativa se llevé a cabo de
manera simultanea en cuatro de las escuelas de mayor arraigo comunitario para la
localidad, con cuatro grupos de tercer grado y tres de cuarto grado, todos del nivel
educativo primario. Con base en las listas de asistencia proporcionadas por las y los
profesores de grupo, sabemos que participaron un total de 209 escolares, de los
cuales 112 fueron nifias y 87 nifios. Las edades de las y los participantes oscilaron
entre los 8 y 12 afios.

Caracteristicas de la intervencién

Se planted una intervencion escolar cuyo objetivo fue promover la educacion
ambiental en las nifias y los nifios de tercer y cuarto grado de primaria, a través de
estrategias constructivistas situadas al contexto socioambiental de los escolares y
tendientes a generar aprendizajes significativos.

En la planeacion de la propuesta se decidid abogar por la congruencia e integracion
de elementos puntuales del entorno socioambiental de la localidad y el curriculo
escolar. En este sentido, para la eleccion de los contenidos socioecoldgicos de las
estrategias que integran la intervencion, se articularon: a) las directrices del
Programa de manejo de la RBAGCyDRC descritas en el Subprograma Manejo y
Cultura para la Conservacion-Sensibilizacién, conciencia ecolégica y EA-
(Comision Nacional de Areas Naturales Protegidas [CONANP], 2007); b) los
contenidos para el aprendizaje del Bloque 11 —como somos y como vivimos los seres
humanos—, de la asignatura de Ciencias Naturales para tercer y cuarto grado
respectivamente, y algunos referentes del Blogque | y 11 -Mi entidad y sus cambios,
y Primeros pobladores de mi entidad— de la asignatura “La entidad donde vivo”, de
tercer grado (SEP, 2011a; SEP, 2011b).

Estos contenidos se articularon ad hoc, tomando en cuenta las caracteristicas que se
han referido de las investigaciones en educacion ambiental, respecto a “articular los
aspectos ambientales con los aspectos educativos [...] un concepto de medio
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ambiente integral [...] el cuestionamiento de las practicas que dan origen a los
problemas ambientales y [...] busqueda de respuestas comprensivas” (Calixto,
2012, p. 1024).

El marco tedrico que rige a la intervencion fue el modelo de educacion
constructivista, a través de estrategias de aprendizaje situado y significativo, y cuyo
abordaje se generd desde diversos enfoques disciplinares (Educacion, Psicologia y
Ecologia), bajo una complementariedad que buscaba en la praxis un equilibrio entre
la facilitacion de procesos educativos y la promocion de saberes ambientales y
sociales. Los aspectos de evaluacion del proceso educativo se establecieron en
congruencia con el enfoque constructivista a través del modelo de evaluacion
comprehensivo (Lépez & Pérez, 2006). Tal modelo postula la continua interaccion
y modulacion reciproca entre planificacion, implementacién y evaluacién. Lo
anterior permite que la planeacion inicial sea flexible y sensible a los procesos
individuales y grupales, para que, en caso de ser necesario, pueda modificarse
durante el desarrollo del proceso educativo. En este sentido, los procesos de
evaluacidn se fueron dando durante el proceso de intervencidn, con fines formativos.

Por su parte, el tratamiento de los datos y la consecuente generacién de resultados
se realizaron con base en procedimientos del analisis cualitativo de contenido
(Alvarez, 2011). Este procedimiento de analisis plantea una reflexion critica de la
informacion recabada como tarea fundamental para los posteriores procedimientos
de seleccion, reduccion y organizacion de los datos, mismos que permiten la
emergencia de las categorias explicativas, para la teorizacién y comprension del
fendmeno que se estudia (Taylor & Bodgan, 2000).

2 Resultados

Se presentan los resultados de la intervencién de educacion ambiental, para lo cual
se particulariza en aquellas categorias que presentaron una saturacion teérica en el
analisis de los datos con todos los grupos participantes. En la exposicion de algunos
resultados se hard uso de las expresiones textuales realizadas por los propios
participantes; en este sentido, para la identificacion de los grupos, se ha decidido
utilizar la nomenclatura general de G1, G2...G7, para diferenciar a cada grupo
participante, y donde los primeros tres corresponden a los participantes de cuarto
grado y los restantes a los participantes de tercer grado. Por cuestiones de
confidencialidad se omite el nombre de las y los participantes pero se sefiala el
género.

Para la presentacion de resultados, en primera instancia, se presenta la descripcion
general de la intervencion de EA, posteriormente la matriz categdrica que emergio
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del analisis de contenido, que a su vez elucida y comprende aquellas experiencias
de aprendizaje situadas de EA mas significativas del proceso, y las cuales muestran
una coherencia con la l6gica instrumental de la intervencion. Consecutivamente, se
presenta y profundiza en cada una de estas categorias de analisis, entendidas también
como experiencias de aprendizaje durante el proceso.

2.1 La intervencién de educacion ambiental situada

La intervencion se plante6 con un total de 10 sesiones préacticas, de dos horas de
duracién para cada sesion. Su construccion se modulé en un conjunto de cuatro ejes
generales, dentro de los cuales se articularon las sesiones correspondientes para cada
uno de ellos, mismas que estuvieron fundamentadas en diversas corrientes
empleadas de EA. Para cada eje se plantearon diversas evidencias de aprendizaje
(Tabla 1) que fueron de utilidad para la evaluacion del proceso de la intervencion,
en su caracter comprehensivo, y a su vez fueron benéficas como dispositivo de
informacion para las reflexiones y el intercambio de ideas durante el desarrollo de
las sesiones.

Los aspectos socioambientales y educativos fueron seleccionados de acuerdo con
los rasgos ecosistémicos y las caracteristicas del sistema sociocultural local referido
en las directrices del Plan de manejo de la RBAGCYDRC y los contenidos
curriculares del Plan de estudios de la SEP, mencionados en el apartado anterior.
Estos, para su instrumentacion, fueron planificados didacticamente a través de
diversas estrategias (Tabla 2). Tanto la estructura de los ejes de la intervencion,
como las sesiones que lo conforman, se organizaron de tal forma que hubiese
proximidad entre una sesién y otra. La planeacion de cada abordaje se pensé de
manera que, en cada sesion, se activaran los conocimientos previos de los
aprendientes y, durante el desarrollo de las sesiones, se propiciara el intercambio de
saberes para la construccion de conocimientos y la continuidad de aprendizajes por
parte de los mismos.
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Tabla 1. Estructura general de la intervencion de educacion ambiental

Ejesdela Nombre de las  Corrientes empleadas  Duracié Evidencias de
intervencion sesiones de EA* n aprendizaje
(horas)
1. Nuestra 1. Unlugar para Humanista: busca 4 Mapa mental con las
historiaenel  todos mejorar el historias y relatos sobre
Puerto 2. Todos conocimiento de los los origenes de los
formamos parte  sujetos respecto a sus participantes
medios de vida y
desarrollar
sentimientos de
pertenencia
2 3. Los Naturalista: promueve 6 Colash fotografico de
Conociendo ecosistemas reconstruir lazos con la identificacion de
nuestro que me acogen  naturaleza. ecosistemas de la region
entorno 4, Mifloray Sistémica: busca y su flora y fauna
fauna reorientar las representativa;
representativa  comprensiones de las Secuencia paisajistica y
5. Especies realidades ambientales descripciones textuales
emblematicasy desde un enfoque de los paisajes de la
La trama relacional region
ecoldgica
3. Nuestro 6. Mi Reserva Conservacionista- 4 Cuentos e historias con
entorno, mi de la Biosferay  Recursista: enfatizan mensajes de especies
Reserva sus principales  en la adopcion de emblematicas para el
retos comportamientos y el cuidado de la vida
7. Repensando  desarrollo de
problemas, habilidades hacia la
vislumbrando conservacion y gestion
soluciones ambiental
4. Accionando 8. Aprendiendo  Resolutiva: desarrolla 6 Producciones creativas
el presente, a conservar, habilidades de con materiales
dibujando el  conservar resolucion de reciclados: Historia
futuro aprendiendo problemas. colectiva de
9. Nuestros Moral-Etica: promueve aprendizajes; Mural
pasos enlamar ecocivismo y sistemas para la transmision de
10. Versando éticos rasgos y conductas pro-
saberes ambientales
Materiales para la
divulgacion de saberes
en su comunidad
Duracion de la 20

intervencion

*Sauvé, 2010.

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 2. Planeacion general de la intervencion de educacion ambiental™

Ejes del Propésito y/o Contenidos Actividades
Programa competencia Socioambientales y Estrategias
Nuestra Las nifas y los ninos - Devenir comunitario Sesion 1. Nuestra historia de
historiaen seidentificarany - Dinamicas arribo (La narrativa como
el Puerto vincularan al Puerto, socioecondémicas locales recurso)

através de sus - Relaciones sociedad- Sesion 2. Todos formamos
propias experiencias  naturaleza parte (El mapa mental como
e historias recurso)
Conociend Lasnifiasy los nifios - Ecosistemas Sesion 3. Nuestro entorno en
onuestro  comprenderan los representativos imagenes (La fotografia como
entorno atributos - Nichos y habitats recurso)
ambientales que ecoldgicos Sesion 4. Cada cual en su lugar
caracterizan su - Especies prioritarias (El pensamiento logico y
entorno ecoldgico - Equilibrio ecoldgico relacional como recurso)

- Servicios ambientales  Sesion 5. ¢ Conoces mi
importancia? (E/ video como
recurso)

Sesién 5. El hilito conductor (Lo
ludico como recurso)
Nuestro Las nifias y los nifios - Degradacion ambiental  Sesién 6. Algunas causas,
entorno, se reconoceran como - Pérdida de muchos efectos (El dialogo y
mi Reserva parte de un ANP, y biodiversidad pensamiento critico-reflexivo
tomaran conciencia - Conservacion como recurso)
sobre las principales  ambiental Sesion 7. Otra manera de
problematicas de su - Manejo de recursos andar (la experiencia vivencial y
Reserva naturales el video como recurso)

- Areas naturales Sesion 7. El mensaje del jefe

Protegidas Seattle, adaptacion para nifias

- Mediacidn-resolucién vy nifios (El cuento como

de conflictos y tomade  recurso)

decisiones

Accionand Las nifias y los nifios - Desarrollo Sustentable  Sesidn 8. Las 4 R (La creatividad
oel aprenderan acciones - Comportamiento Pro-  como recurso)

presente,  concretas de Social Sesién 9. Ola tras ola (La
dibujando  proteccion a su - Conductas Pro- comunicacion grupal como

el futuro ambiente, y Ambientales recurso)

socializaran los

conocimientos y las

habilidades
adquiridas

- Didlogo de saberes

Sesion 9. Un mural para mi
Reserva (El trabajo
colaborativo como recurso)
Sesidn 10. Pasa la voz (La
divulgacién como recurso)

* Resultados de la intervencion de educacion ambiental situada “Bio-diversando entre el
desierto y el mar”, un programa para generar cultura ambiental en las nifias y los nifios que
viven en una comunidad usuaria de tres ANP.

Fuente: Elaboracion propia.
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2.2 Las experiencias de aprendizaje mas significativas del proceso

A continuacidn se presenta la matriz categorica de las experiencias de aprendizaje
socioambiental mas significativas, como parte del proceso de la intervencion

(Figura 1).

f “
* “Nuestros abuelos

vinieron a pescar y
aqui se quedaron” (G1)

* “Yo sabia que habia\
vaquitas, pero no sabia
que habia tantos

animales” (G3)

N

“Podemos separar
la basura... poner
letreros... cuidar todos
a la naturaleza” (G2)

\ Animales, P
Lo %L;%nos plantas y
paisajes
Nuestras Hay
propuestas problemas en
i de solucion la naturaleza k

* “Hay muchos
problemas aqui: el
aceite del mar, la basura
en la playa y en las calles”

(G4)
7

Figura 1. Matriz categdrica de experiencias de aprendizaje socioambiental situado.
Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados de la intervencion.

Como puede verse en la figura anterior, emergieron cuatro

categorias de andlisis: 1)

Lo que nos une, 2) De animales, plantas y paisajes, 3) Hay problemas en nuestra
naturaleza y 4) Nuestras propuestas de solucion. Debajo de cada categoria se
presenta una descripcion textual de expresiones realizadas por algunos participantes
(de los diversos grupos) que dieron lugar a la matriz categorica de experiencias. A
continuacion, se profundiza en los aspectos particulares sobre cada una de las

categorias.
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2.2.1 Lo que nos une

Esta primera categoria de andlisis surge del abordaje del Eje Nuestras historias de
arribo al Puerto, durante las reflexiones de cierre de la segunda sesion. La estrategia
consistio en que los participantes investigaran y elaboraran junto con sus familias
un arbol genealdgico sobre las historias de como es que llegaron a vivir a la
comunidad. En clase compartieron sus historias y juntos elaboramos una red grupal
integrando todas las historias. Luego de que la red grupal integrara todas las historias
de los participantes, se hicieron preguntas para provocar la reflexion, de manera que
las y los nifios generaran y compartieran sus propias construcciones de conocimiento
en torno a lo que llamamos Genealogias comunitarias de arribo al Puerto (Figura
2), en donde se resaltan en negritas y cursivas las historias mas recurrentes
expresadas por los participantes.

d I ) Motivos de arribo

+ Otros municipios de
Sonora .
. Sinaloa * Buscar trabajo * Pescador
« Navari * Vender pescado * Panguero
o * Maestro(a)

+ Chihuahua * Dar clases o ?
« Michoacan + Construir barcos . errocarrilero
« Durango » Resguardarse de los vientos
* Puebla

- v

A P

Lugares de origen
familiar

Figura 2. Genealogia comunitaria de todos los grupos participantes
Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados de la intervencion.
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En las reflexiones realizadas por las y los nifios durante esta parte del proceso se
generaron reconocimientos de unidad en torno al territorio en el que habitan. Dieron
cuenta de que, por diferentes que fueran sus contextos de origen familiar, las
historias de llegada a la comunidad tenian similitudes en relacion con el resto de sus
compaiieros. Ejemplo de ello son los siguientes comentarios: “pues veo que las
historias de nuestras familias se parecen mucho” (nifia, G1); “nuestros abuelos se
vinieron aqui a buscar trabajo, y muchos trabajaron en los barcos para pescar al
camar6n” (nifo, G6); “a veces se venia una persona, pero luego ya se venian los
demas de la familia” (nifia, G2); “aunque somos diferentes, todos vivimos ahora en
el mismo lugar” (nifia, G4).

Tal intercambio de ideas sobre sus apreciaciones de las historias de llegada a la
comunidad produjo una nocion de experiencias de arraigo al territorio. Dicho
reconocimiento, que sugiere lo identitario, resultdé fundamental para iniciar una
reflexion mas explicita sobre su vinculo hacia el espacio que habitamos juntos, el
cual, posteriormente, paso a ser enriquecido por la indagacion y el conocimiento
inicial de los principales rasgos biofisicos y atributos ecolégicos que lo constituyen.
Sobre esta tesitura repara la siguiente categoria de analisis.

2.2.2 De animales, plantas y paisajes

Esta categoria se consolida durante los procesos educativos generados en las
sesiones que conforman el Eje dos del programa general. Las indagaciones iniciales
sobre el saber ecoldgico de las y los nifios sobre los ecosistemas presentes en la
comunidad mostré que desconocian la mayor parte de los varios ecosistemas que
existen en su entorno, asi como la diversidad de plantas y animales que constituyen
a cada uno de estos, principalmente en relacion con las plantas. A la par de lo
anterior, en las fases iniciales de la intervencion, identificamos que ignoraban de
manera conceptual la transicion o linea ecosistémica presente en la region, y ello
impedia que conocieran los limites claros entre las distintas especies que conforman
cada ecosistema. Identificamos, también, que algunos de las y los participantes
tenian creencias err6neas sobre ciertos animales que formaban parte de los
ecosistemas de la localidad, llegando a considerar que “como los camellos viven en
el desierto, en el desierto en el que vivimos también hay camellos” (nifia, G7) (lo
mismos para las orcas y las viboras cobra). En la Tabla 3 se integran los saberes
ecologicos previos de las nifias y los nifios en torno a su localidad, al igual que lo
que se reconocio como la amplitud del acervo ecolégico de los participantes, como
parte de su proceso de construccion de conocimientos durante la experiencia.

En términos generales, de identificar inicialmente solo dos ecosistemas, las y los
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participantes transitaron a reconocer cada uno de los paisajes’ que estan presentes
en la localidad (como pude apreciarse en la tabla), asi como los atributos de cambio
en relacion con la franja ecosistémica local, entre el desierto y el mar. Asimismo,
dieron cuenta de la existencia de una amplia diversidad de especies animales y
vegetales que habitan dentro de esos paisajes, y lograron comprender, o bien
reflexionar, de manera puntual, sobre las especies endémicas y aquellas que se
encuentran en peligro de extincion: “Yo si sabia que en el mar de aqui habia vaquitas
marinas, pero no sabia eso de que estan en peligro de extincion... hay muchos otros

animales del mar y del desierto que también estan en peligro de extincion” (nifa,
G4).

1 Término que a ellas/ellos —participantes— utilizaron para el nombramiento y la comprension de los
ecosistemas.
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Tabla 3. Panorama de ampliacion del acervo ecoldgico situado
Saberes ecoldgicos previos

Ampliacion del acervo ecolégico

Paisaje Animales Plantas Paisaje Animales** Plantas
Océano Totoaba, tortuga Algas marinas
Mar Vaquita “Es el espacio del prieta, tortuga
“Es donde marina mar, donde esta golfina, tiburdn
viven los Mantarraya hondo, y ahi viven ballena, ballena
animales Tiburdn casi todos los peces | jorobada, ballena
que estdn en Ballena grandes” (nifo, G4) gris, tonina, delfin
el aguay Orca* rostro largo, curvina
también es Delfin o golfina, caballito de
donde Pulpo mar
nosotros nos Camaron Isla Lobo marino de Algas marinas
baiamos” Cangrejo “La Isla San Jorge es | california, callo
(nifo, G6) Peces el santuario de los escarlopa, madre
Calamar lobos marinos” perla, pelicanos,
Almeja (nina, G5) gaviotas
Humedal Cangrejo ermitafioy | Algas marinas,
“Son los lugares en violinista, jaiba, salicornias,
donde muchos peces | ostidn, camardn, pastos marinos,
tienen a sus hijos y garzas, pelicanos, tules
ahi los cuidan” (nifia, | gaviotas, patos,
G3) palmoteador de
yuma
Playa Gaviota, pelicano, Algas marinas -
Desierto Coyote “En Pefasco angel de Cortés, rojas, café,
“Es donde Viboras Cactus tenemos la Playa angel rey, agua verdes y azules-,
hay pura Aguila Hermosa, EI mala, caracoles, sargazo,
tierra y no Iguana Mirador, Mi playa, estrellas de mar, verdolaga de
hay nada” Conejo Las conchas, La erizos, pepino de playa
(nifio, G3) Camello* Choya y el Cerro mar, charran,
Vibora Prieto”...en todas babosas, lapas,
Cobra* nos podemos balanos, galleta de
bafiar” (nina, G7) mar, esponjas, coral
Duna Costera Juancito, iguana del | Chamizo,
“Son esas lomas de desierto, vibora gobernadora,
arena, que estan chicotera, aguila canutillo, hierba
entre el desiertoy la | pescadora, del burro

playa” (nifo, G8)

murciélago pescador

Desierto

“Vivimos en el
desierto... no hay
agua, pero las
plantas y los
animales aprenden a
vivir asi” (nifo, G6).

Borrego cimarron,
berrendo sonorense,
camaledn, monstro
de gila, murciélago
magueyero, halcon,
puma, vibora
cascabel de
cuernitos, rata
canguro, pez pupu
del desierto, zorra
del desierto,
lechuza, geko

Palo fierro, palo
verde, mezquite,
sahuaro,
ocotillo, pitaya,
choya, biznaga,
salvia,
gobernadora

* Especies que fueron consideras por las y los participantes, pero que no forman parte de
los héabitats de los ecosistemas de la localidad.
** En este apartado so6lo se presentan aquellas especies nuevas en su acervo. Se decidio no
incluir a los animales identificados previamente, para no duplicar informacion.

Fuente: Elaboracidn propia con base en los resultados de la intervencion.
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Las experiencias de aprendizaje durante esta parte de la intervencion facilitaron que
las y los nifios alcanzaran emociones y comprensiones mas amplias en torno a los
aspectos bioldgicos, los rasgos biofisicos y las funciones ecoldgicas de los paisajes
que estan presentes en la comunidad, al igual que lograron reconocer su importancia,
tanto para la regulacion del propio funcionamiento de la naturaleza, como para la
satisfaccion de las necesidades y experiencias humanas. En este sentido, dichas
experiencias y construcciones fueron primordiales para la posterior identificacion
de problemaéticas socioambientales en la localidad, y la formulacion posterior de sus
propias propuestas y alternativas de solucién. En el apartado siguiente se aborda lo
relativo a estos dos aspectos.

2.2.3 Los problemas de mi comunidad y nuestras propuestas de solucion

La emergencia de esta categoria surge de la integracion de los dos Gltimos ejes del
programa general de la intervencion. Particularmente, la categoria Los problemas
de mi comunidad emana de los procesos vivenciados en las sesiones que
comprenden el eje de Nuestro entorno mi reserva, y la categoria Nuestras
propuestas de solucion del Eje Accionando el presente, dibujando el futuro,
respectivamente. Empero, como ambas categorias presentan una logica de
continuidad (al identificar el problema se reconoce una posible solucidn), se decidio
conjuntar ambos resultados en este mismo apartado.

En relacién con la identificacion de problematicas, observamos que, durante la fase
de activacion de conocimientos previos, las nifias y los nifios tenian una nocién clara
del concepto de problema ambiental. Particularmente, tenian argumentos sobre las
problematicas generales de contaminacion del aire, suelo y agua. No obstante, sus
reflexiones en torno a la contaminacion se mediaban en relacién con nichos distantes
de su realidad inmediata; hablaban, por ejemplo (con otras palabras), del exceso de
emision de carbono por autos y las fabricas de la ciudad, y de sustancias toxicas en
el agua a causa de las fabricas, argumentando que “se estan acabando los bosques”
(G5) porque estaban siendo cortados y quemados, etcétera. La mayor parte de sus
representaciones de problemas ambientales reflejaban situaciones ausentes en la
localidad donde viven.

Si bien, a pesar de que los reconocimientos que realizaron inicialmente son
indispensables para la toma conciencia ecoldgica planetaria, llamo la atencion que,
ante las preguntas activadoras y diversas indagaciones sobre las problematicas
socioambientales del lugar donde viven (es decir, de los ecosistemas que estan
presentes en la comunidad que habitan), sus respuestas y expresiones se tornaban
vacilantes o difusas. Aun asi, varios participantes compartieron sus saberes en torno
al ejercicio situado de las problematicas, cuyos argumentos se centraron,
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principalmente, en “la basura de las calles y la contaminacion del mar”. Sin
embargo, estas reflexiones connotaron argumentos limitados y o circundantes del
tipo: “hay mucho de esto, o eso estd mal”.

En este sentido, para mediar los saberes considerados como necesarios de construir,
y facilitar la apropiacion y construccién del conocimiento sobre las problematicas
socioambientales que aquejan a la localidad en la que viven, utilizamos las
estrategias del video, las imagenes fotogréficas, y los relatos de experiencias, asi
como también el cuento y, sobre todo, el didlogo constante.

Durante el desarrollo de las estrategias observamos que las y los nifios fueron
robusteciendo y situando sus ideas en torno a los paisajes de la localidad vy, de
manera dialdgica, constatamos que fueron surgiendo, con naturalidad, sus propias
construcciones e ideas sobre las problematicas propias de la localidad en la que
viven. En la Figura 3 se muestra de manera unificada las problematicas identificadas
por los participantes durante el proceso de la intervencion. Cabe mencionar que
dichas problematicas fueron reconocidas por los participantes a través de
producciones graficas, las cuales por motivos de espacio, hemos transformado a
palabras. En la Figura 4 se presentan algunas de las imagenes mas representativas
elaboradas por los participantes, que elucidan la identificacion de los problemas
ambientales que se tradujeron en los elementos de la ramificacion de la Figura 3.

Tirar basura
Sobreexplotacion
de especies
Desaparecer especies
Verter materiales téxicos al mar. Humedales Tirar basura en el mar
Pesca excesiva Dejar basura y vidrios en la arena
Océano Playa

y\ / Hacer carreras de autos

Problematica
Socioambiental

Tirar basura de la localidad
Ciudad / \ Duna

Caceria de aves
Escasez del agua

Costera
Caceria sobre las dunas
Contaminacién del aire

por desechos de la pesca Isla Desierto

/ Caza de animales

Abollamiento de
lobos marinos

Construccion de hoteles
sobre la dunas

Tala de arboles

Travesias

Figura 3. Ramificacion de las problematicas socioambientales de la localidad.
Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados de la intervencion.

CPU-e, Revista de Investigacion Educativa 30 (enero-junio, 2020) 50



Castro- Salcido, E. y Rivera-Nufiez, T. / Educacién ambiental en la escuela primaria...

a) Verter sustancias toxicas al mar. b) Explotacion de especies del mar. c)Tala de arboles protegidos.
d) Hoteles sobre las dunas. ¢) Tirar basura en los humedales. f)Carreras y travesias en las dunas.

g) Caza de animales protegidos. h) Caza de aves protegidas. i) Contaminacion en la ciudad.

Figura 4. Representaciones graficas de las probleméaticas ambientales en la

localidad, elaboradas por diversos participantes.
Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados de la intervencion.
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De manera posterior a la identificacion de problematicas, durante la Gltima fase del
proceso hicimos ejercicios reflexivos con los participantes para provocar el
reconocimiento de si mismos como actores sociales, cuyos impactos presentes y
futuros serian dados por sus propias acciones en el orden y equilibrio de la
naturaleza y en la vida social de su localidad. Las reflexiones provocaron la
generacion de propuestas individuales y colaborativas para la blsqueda de
soluciones ante las diversas problematicas ambientales que hallaron. Para la
externalizacién de sus propuestas elaboraron representaciones plasticas con base en
materiales reciclados, asi como tripticos informativos y murales, como medio para
compartir con sus comunidades escolares y promover en ellas saberes sobre el
cuidado de los ecosistemas. Las propuestas de las nifias y los nifios participantes
aludieron a procesos reflexivos sobre el cuidado en tres escenarios de aplicacion: la
escuela y el salén de clase, la casa y los ecosistemas en general.

En relacion con la escuelay el salén de clase las propuestas de solucion se enfocaron
en la limpieza del salén, en no tirar basura durante el recreo ni afectar las
instalaciones, asi como mejorar las relaciones entre ellos: “casi siempre dejamos el
salon todo sucio, y eso también afecta a la naturaleza” (nifia, G3); “tiramos basura
en las canchas y el patio, y aunque si tenemos conserjes que las levanten, nosotros
podemos aprender a reciclar y separar la basura en organicos y no organicos” (nifo,
G1); “a veces nos llevamos mal, algunos hasta se hacen bullyng, y eso también es
una forma de hacer dafio a la naturaleza, porque eso quiere decir que asi la vamos a
tratar mal a ella” (nifa, G3); “a mi me gustaria tener una escuela mas bonita, sin
rayas en las paredes y en los bancos... podemos pegar unos anuncios para que
cuiden la escuela” (nifio, G6).

Sobre las propuestas relacionadas con el hogar, las soluciones identificadas se
dirigieron particularmente hacia el ahorro de la energia eléctrica y del consumo de
agua: “yo en mi casa voy a vigilar que se apaguen los focos cuando ya no estemos
en los cuartos” (nifio, G2); “debemos de aprender a cerrar las llaves del agua cuando
nos lavemos los dientes, o usar un vaso mejor; también cuando nos estemos bafiando
podemos usar un bote o cerrar la llave para que no se tire tanta” (nifio, G3).

Finalmente, sobre el cuidado de los ecosistemas, las propuestas sugeridas por las y
los participantes estaban intimamente relacionadas con los problemas identificados
en el sentido de evitarlos, a fin de cuidar y mantener los paisajes (Figura 5). En esta
ultima fase del proceso emergié la expresion constante de “sentir amor y respetar a
la naturaleza, y el mundo”.
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3 Conclusiones

En relacion con la primera pregunta de investigacion que orient6 el estudio, las
tablas 1 y 2 del apartado de resultados representan propuestas de como se podrian
articular los contenidos de los planes de conservacion y manejo de las ANP, con
algunos de los contenidos curriculares de los programas de estudio para tercero y
cuarto de primaria. También incluyen algunas estrategias fundamentadas desde la
perspectiva constructivista, para la facilitacion de tales contenidos. Es importante
mencionar que, a pesar de que la propuesta de intervencion resultd una experiencia
educativa satisfactoria, no se considera que su disefio sea una prescripcion
inamovible; este trabajo solo representa un ejemplo méas de cdmo podrian converger
los contenidos de los planes de manejo y los programas de estudio. Sobre el disefio
de propuestas de EA, consideramos que es importante que la persona educadora,
promotora o facilitadora ambiental, adecue, genere y/o replantee su propio disefio y
planeacion con base en las caracteristicas del entorno socioambiental en el que se
habita, y de acuerdo con los diversos contenidos curriculares de los diferentes
niveles de estudio. La elaboracién de disefios propios, con contenidos situados en el
entorno social, ambiental y curricular es prioritario para la consecucion de
aprendizajes significativos por parte de los aprendientes.

De acuerdo con la segunda pregunta de investigacion, consideramos que las
estrategias fundamentadas en el enfoque constructivista favorecen la concrecion de
saberes socioambientales porgue brindan, a quien aprende, ciertas disposiciones que
ayudan a la construccion autonoma de sentidos. En estos términos, y con base en los
resultados de la intervencién, identificamos la emergencia de saberes en los
siguientes aspectos:

a) Las y los participantes distinguieron los rasgos ecoldgicos y sociales
caracteristicos del entorno en el que viven; b) ampliaron su acervo de conocimientos
y saberes sobre los ecosistemas de la region, situando los nichos ecoldgicos de los
diversos animales y plantas que los habitan, y reconociendo aquellos que se
encuentran bajo estatus particulares de preservacion; c) por el contenido de sus
expresiones, se considera que desarrollaron procesos de pensamiento critico en
relacién con la identificacion de las problematicas socioambientales concretas de la
localidad, y reflexionaron sobre las acciones posibles y sus alcances para prevenirlas
y mitigarlas; d) asimismo, desde la observacion participante, identificamos la
emergencia de emociones y actitudes positivas de caracter pro-ambiental, sobre todo
en las sesiones finales de la intervencion. El surgimiento de estas Ultimas reflejan la
posibilidad de lograr efectos en los valores y los sistemas culturales de las nifias y
los nifios, sobre todo si la experiencia educativa se efectla de manera permanente y
al largo plazo.
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Con base en el objetivo del trabajo y, tomando en cuenta las propias expresiones
surgidas por los participantes durante la intervencion, aludimos al logro y/o
formacion de diversos aprendizajes significativos. Lo anterior, principalmente por
las locuciones surgidas en los apartados Lo que nos une, De animales, plantas y
paisajes, y Los problemas de mi comunidad y nuestras propuestas de solucion.
Dichas expresiones reflejan vinculos cognitivos entre un saber previo y el nuevo, y
la emergente construccion de significados propios. En su conjunto, las expresiones
aluden a reflexiones sobre las condiciones biofisicas, naturales, sociales y culturales
del lugar en el que viven, pero sobre todo expresan nociones que dan cuenta de como
es que han cambiado estas condiciones como resultado de la relacionalidad que el
humano ha establecido con sus pares y con su entorno socioambiental. Ademas,
dichas expresiones sugieren reconfiguraciones cognitivas que apuntan al
reconocimiento de si mismos como sujetos de cambio, al identificar acciones que
ellos podrian hacer para eventualmente contribuir a revertir las probleméticas
ambientales de su localidad.

Los resultados obtenidos en esta intervencion son perfectibles. ldentificamos
algunas inconsistencias centrales durante el proceso de facilitacion: dos de caracter
metodoldgico, una didactica y una mas en relacién con el papel del docente.
Primero, para los fines de esta intervencion se opt6 por no realizar un diagnostico
general e inicial sobre los saberes previos de las y los participantes, con el objeto de
centrarnos principalmente en el proceso formativo durante el desarrollo de las
sesiones. Tal decision metodologica nos limito al principio de la intervencion para
identificar las necesidades en materia de saberes de cada grupo, y al final, para
reconocer o comparar los cambios y o resistencias de saberes socioambientales antes
y después de la implementacién. Segundo, identificamos la necesidad de generar
disefios de intervenciones ain mas situados en relacion con los contenidos
curriculares de cada grado escolar. Con lo anterior, nos referimos a que realizamos
un mismo disefilo para tercero y cuarto grado y, si bien subsanamos
pedagdgicamente las diferencias en los alcances de saberes socioambientales y
niveles de desarrollo cognitivo, resultaria mas apropiado precisar cada intervencion
con base en un diagndstico inicial y situarlos a cada grado de estudios.

La principal inconsistencia didactica de la intervencion fue la falta de salidas de
campo como estrategias para fomentar aprendizajes significativos de EA. Por
limitantes logisticas, desde el disefio de la propuesta no se considero posible visitar
los lugares y paisajes que se abordarian tematicamente. A pesar de que previmos
subsanar dicha inconsistencia incluyendo recursos fotograficos y videos de las
especies, los paisajes y las problematicas tratadas, consideramos que experimentar
fisicamente los lugares (conocerlos y reflexionarlos in situ) posibilita aprendizajes
gue no pueden ser sustituidos de otro modo.
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Finalmente, la Gltima inconsistencia tuvo que ver con la poca participacion que
tuvieron las y los docentes de los grupos durante la intervencién. La falta de
involucramiento surgi6 desde las etapas iniciales del proceso, al no considerarseles
activamente en el disefio y planeacion de la intervencion. Su participacion en esta
fase se vio limitada a hacer observaciones puntuales sobre la propuesta terminada,
para articular de manera mas precisa los contenidos socioambientales con los
curriculares. Consideramos que la poca implicacion de las y los docentes merma la
continuidad de las motivaciones y disposiciones sobre EA que emergieron en las 'y
los nifios durante el proceso.

Respecto al papel del docente en las intervenciones de EA, esta experiencia nos
invito a reflexionar sobre los alcances que pueden tener los docentes con una buena
formacion en este ambito. Al ser las y los docentes los principales agentes
educativos, estos pueden mediar de manera constante aprendizajes en EA (Calixto,
Garcia & Rayas, 2017), y contribuir con la gran necesidad de formar sujetos con
conocimientos, actitudes y valores realmente formados para hacerte frente a los
retos socioambientales presentes y futuros. Desafortunadamente, a pesar de los
esfuerzos que diversas instituciones de nivel superior estan realizando en relacién
con la formacién inicial del docente, una gran cantidad de los profesores con afios
de trabajo dentro del sistema educativo carece de formacion en EA 'y, a la fecha, no
se han considerado programas para regularizar este aspecto.

Asi, para fortalecer y brindar continuidad a la intervencién educativa es importante
incorporar a las madres y los padres de familia, a los promotores locales de las RB,
asi como buscar una participaciébn méas activa de los docentes de grupo. El
involucramiento de las madres, los padres de familia y los promotores comunitarios
resulta fundamental para acompafar la intervencidon educativa de experiencias
vivenciales que robustezcan el aprendizaje situado y significativo, como pueden ser
las visitas a los museos locales, los recorridos guiados por los ecosistemas
regionales, y las platicas con personajes involucrados en la resolucion de las
principales problematicas socioambientales de la localidad.

Trabajar junto con los docentes de grupo en la articulacion de las intervenciones
educativas con las planeaciones escolares y desarrollar acciones continuas de
formacion docente contribuiria notablemente a la apropiacion de las intervenciones
por parte de los docentes, lo cual garantizaria la futura continuidad de las mismas
con una menor dependencia de los facilitadores externos. De igual manera, resulta
necesario sistematizar los materiales didacticos disefiados o adaptados, y generar un
acervo para facilitar que sean empleados en el seguimiento de la intervencion
educativa.

La intervencion educativa nos dejo el aprendizaje de lo pertinente y necesario que
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resulta establecer puentes —como profesionistas de las Ciencias Sociales y las
Ciencias Naturales— con y entre las instituciones ambientales y las escuelas
primarias para articular intervenciones de EA en los ambitos locales. En este
sentido, constatamos que la EA es un campo de conocimiento y un accionar que
estimula ampliamente la creatividad intelectual al entrafiar grandes retos de
compaginacion interdisciplinarios, de coordinacion interinstitucionales, asi como de
acoplamiento a los entornos educativos formales. Respecto a este ultimo aspecto,
nos queda la referencia de las brechas que hay que avanzar en las escuelas primarias
publicas en materia de adaptacion curricular, de formacion docente y de
sensibilizacion de las autoridades escolares, para asegurar que los cerca de 15
millones de alumnos de educacion basica gratuita que estudian en México, sean
formados con las herramientas minimas que les permitan ir desarrollando los
valores, actitudes y habilidades para lograr un comportamiento capaz de hacer frente
a los problemas ambientales y sociales de nuestro tiempo. €PU
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