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Resumen: Este articulo da a conocer un analisis de la dimensidn actitudinal: componentes
afectivos y cognitivos en estudiantes de Educacion Béasica Secundaria del Centro Educativo
Mixto de Galapa-Colombia, luego de haber realizado una prueba con imagenes y textos
expositivos relacionados con temas de electromagnetismo. Se selecciond inicialmente una
muestra de 80 estudiantes y después se aplicaron entrevistas semi-estructuradas en grupos
focales a una submuestra de 40 estudiantes y se realiz6 un analisis de contenido con el uso
del software Nvivo para cumplir con los objetivos de este estudio. Se constaté que, en
cuanto a lo cognitivo, ampliar sus conocimientos fue recurrente en todos los grupos y
escalas, y en lo afectivo, privilegiaron mejorar las dudas, la confusion y la motivacion, entre
otros. Se sugiere considerar estos resultados al usar iméagenes en textos expositivos dado su
capacidad para incidir sobre las emociones y procesos de aprendizaje en el estudiantado.
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Abstract: This article presents an analysis of the attitudinal dimension: affective and
cognitive components in students of Secondary Elementary Education of the Centro
Educativo Mixto de Galapa-Colombia, after having carried out a test with images and
expository texts related to electromagnetism issues. A sample of 80 students was initially
selected and then semi-structured interviews in focus groups were applied to a subsample
of 40 students and a content analysis was carried out with the use of the Nvivo software to
meet the objectives of this study. It was found that, in terms of the cognitive, expanding
their knowledge was recurrent in all groups and scales, and in the affective, they privileged
improving doubts, confusion, and motivation, among others. It is suggested to consider
these results when using images in expository texts given their ability to influence emotions
and learning processes in the student body.

Keywords: visual perceptions; images; iconicity; learning; cognitive affective dimensions.

Introduccion

El uso de iméagenes en todos los niveles educativos con miras a favorecer los
aprendizajes es algo extendido. Por ello, se supone que, por ejemplo, al conjugar
imagenes que representan temas de electromagnetismo (en adelante: emg) con
textos expositivos es probable que pueda aumentar el grado de complejidad en el
aprendizaje de los escolares del nivel de educacién basica secundaria,
especificamente alrededor de ciertos temas relacionados con entorno fisico
(Manghi, y Haas, 2015).

La utilidad de la imagen en los textos de Fisica y como categoria de analisis en
relacién con la iconicidad en las investigaciones demuestran que el dibujo ha sido
utilizado en integracion con otro tipo de representaciones para establecer un vinculo
con los textos expositivos, pero sin conocer sus efectos sobre la comprension
(Perales y Jiménez, 2002). Pese a esto, el uso de los criterios de representacion
propuestos por Moles (1991) pueden contribuir a una mejor comprension, sobre
todo si se tiene muy claro que existe una tendencia de que un dibujo cientifico
(England, Cuenca, y L6pez, 2010) sea transformado en artistico por la creatividad
del autor o por aquello de hacerlo mas atractivo a los lectores, sea una barrera o un
beneficio para los escolares, situacion que podria estar mas ligada en este caso a los
intereses de los lectores.

Investigaciones realizadas acerca de la fotografia, las obras de arte y otros recursos
educativos iconicos por Rigo (2014), dieron a conocer el valor atribuido por los
escolares tratando de demostrar la importancia que tiene para la motivacion, asi
como en la activacion de los preconceptos. Asimismo, con los conceptos cotidianos:
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el aprendizaje, la mejora de la comunicacion, el uso de la pregunta para describir,
formular hipotesis y realizar inferencias. Igualmente, utilizo la lectura de imagenes
como una estrategia de ensefianza-aprendizaje para la planificacion de tareas. Sin
embargo, no existen probabilidades acerca del efecto que una imagen en particular
generd en los participantes desde lo afectivo, teniendo en cuenta unos criterios
especificos de representacion.

No es provechoso si, desde la practica docente como parte de ese potencial
semiotico visual, no se tienen en cuenta las distintas reacciones afectivas y
cognitivas que las imagenes pueden generar, aspecto que podria incidir sobre la
comprension de un texto expositivo complejo como los que usualmente enuncian
los temas relacionados con el emg. Cabria decir que tales apreciaciones deben tomar
otro enfoque desde el saber y el sentir de los escolares, es decir, como parte de las
estructuras de las dimensiones actitudinales.

De acuerdo con lo anterior, desde una perspectiva afectiva pueden existir
desmotivaciones en los escolares por el hecho de que no sean alcanzados mayores
niveles de desempefio lector o una mejor capacidad de observacion frente a distintas
fuentes de informacion que traen consigo recursos como las imagenes. Sea que
brinden poca 0 mucha informacién, las iméagenes tienden a generar 0 no un proceso
critico o reflexivo de parte de quien las percibe, asi como por un desconocimiento
de las distintas reacciones que pueden desencadenar en los escolares, ain en medio
de procesos de ensefianza en la que la imagen no es tratada en su conjunto y como
recurso importante para el aprendizaje.

Debido a la cantidad de estimulos e interacciones entre dos modos distintos de
comunicacion visual, puede decirse que los escolares, al aprender temas acerca del
emg, se enfrentan a textos expositivos, una tipologia textual que cuenta con propias
terminologias por su caracter monosémico, palabras con definiciones explicables y
ajustadas de acuerdo a su procedencia, centradas, excluyentes con una referencia
objetiva, sin sinonimia. Estos textos, resultado de la divulgacién técnico-cientifica,
dotan al significante de mas significados, con una coherencia conceptual y son
clasificadas en torno al area cientifica en las que estan inmersas, entre otras
caracteristicas (Alonso y Séré, 1997; Lopez y De Ledn, 2017).

Ante esto, el analizar el papel de la imagen y sus repercusiones desde los
imaginarios, sentimientos, ideas, opiniones, percepciones, creencias de los escolares
frente a textos que, junto con imagenes, representan temas de mayor complejidad
como las que contienen los relacionados con el emg, incita a direccionar este estudio
en un campo de poca exploracion. Por consiguiente, si se tienen en cuenta los
aspectos estéticos visuales de las imagenes y las distintas formas de entenderlas por
parte de los escolares, se estaria abonando a un campo de aplicacion en la que los
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componentes cognitivos son generalmente sobrevalorados por encima de los
afectivos; asi como se podrian encontrar nuevos hallazgos que en sentido holistico
permita abordar con ahinco las escalas de representacion de Moles (1991) en el
mejoramiento de la comprension de textos expositivos desde la valoracion de dichos
componentes.

En esta investigacion se formulé el siguiente interrogante: ¢Las iméagenes
representadas, segun distintas escalas de iconicidad de Moles, inciden en la
comprension de textos expositivos relacionados con el emg en escolares del nivel
de Educacion Baésica Secundaria de la Fundacion Centro Educativo Mixto de
Galapa-Colombia? En coherencia con éste, se planteo el siguiente objetivo: Analizar
los componentes de tipo afectivo y cognitivo generados en los escolares por las
representaciones de la pila, el alternador y el timbre eléctrico segun las escalas 9, 6,
5y 4 de iconicidad de Moles.

1 Teorias referenciales

Es necesario, en este momento, abordar desde lo tedrico y conceptual los constructos
sobre los cuales versa este trabajo a saber: percepciones visuales, imagenes,
complejidad icénica y la dimensiones cognitivas y afectivas.

1.1 Las percepciones

Los psicologos de la Gestalt demostraron que cuando la mente humana percibe de
manera serena y atenta un fendmeno, empieza a jugar con sus elementos y de golpe
algo le llega a su mente: “puede ser una relaciéon, un ritmo, una estructura o una
configuracion” (Martinez, 2012), en efecto la actividad perceptual no es casual. En
contraste, la vision causalista afirma que el mundo natural es un generador de
constantes estimulos fisicos como la luz, el sonido, los aromas, entre otros, los
cuales son los encargados de producir impacto en los sentidos, con lo que introduce
un proceso neurofisioldgico del cual el sujeto no se puede despojar.

En este sentido, la Gestalt sustenta el supuesto de que la mente tiene criterios o
categorias para organizar particularmente los datos de la experiencia y que dichas
categorias no estan sometidas por influencia de los aprendizajes. Asi, por ejemplo,
discriminar el contorno de los objetos, la tendencia a privilegiar informacion
repetida en un objeto (similaridad), y establecer niveles de contraste que se
presentan en una imagen (figura-fondo), son los estilos 0 modalidades de
organizacion perceptual utilizados por la Gestalt. De esta manera, la teoria de las
formas o de las configuraciones también propone ciertos principios gestalticos:
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¢ Continuidad: El patron no se encuentra en ningln punto determinado, es una
configuracion.

¢ Proximidad: Estimulos juntos se agrupan en unidades perceptivas.

e Inclusion: Mas de una figura; vemos la de mayor cantidad de estimulos,
existe camuflaje, por lo que se percibe la mas inclusiva.

e Similitud: Los estimulos en comUn sobresalen como unidades perceptivas.

e Cierre: Imagenes incompletas se perciben completas, y el cerebro las
configura.

En cuanto a la percepcion, ésta es definida por Oviedo (2004) como “un proceso de
extraccion y seleccion de informacidn relevante encargado de generar un estado de
claridad y lucidez consciente que permita el desempefio dentro del mayor grado de
racionalidad y coherencia posibles con el mundo circundante” (pp. 89-90).

Por consiguiente, desde los supuestos anteriores Colle (2011) afirma que la forma,
como es percibida la imagen segun sus tipos, es un conjunto de partes que al final
deben integrar un todo, es decir, cada proceso perceptivo que va originando la
imagen puede constituirse en un proceso inductivo que debe materializarse
deductivamente.

Las percepciones, por tanto, desempefian un papel trascendental en el aprendizaje.
Las contribuciones de la Gestalt permiten reconocer que, asi como existen unos
transductores sensoriales capaces de extraer informacién del entorno o de distintos
medios de informacion, también existen a partir de esa percepcion unos procesos
cerebrales capaces de distinguir entre un Todo y las Partes, una Figura y un Fondo,
y unos hechos o sucesos cerebrales: “Estos hechos psicoldgicos se transforman en
datos sensoriales conscientes” (Kohler, Koffka y Sander 1969, p.473). Se entiende,
por tanto, por qué Camacho (2016) define la Gestalt —como la teoria de la figura—
como fundamento para dar sentido al aprendizaje.

1.2 Las iméagenes

Segun Espinosa (1996), la “imagen es como una representacion de una realidad con
la cual no ha necesariamente de mantener una relacion de semejanza y que se
conforma como lenguaje con caracteristicas propias y codigos especificos” (p. 7).
Por su parte, Moles (1991), sefiala que la imagen se define en esencia como “un
mensaje de superficie, como una totalidad Gestalt que se impregna en el campo de
la conciencia mediante el campo perceptivo” (p. 8).
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Otras definiciones corresponden a la expresada por Llorente Camara (2000), en la
que afirma que “se puede hablar de la imagen provisionalmente como de un objeto
que trae consigo una organizacion espacial semejante a la organizacion espacial del
contenido que pretende vehicular; es una representacion espacial de rasgos y
relaciones espaciales” (p. 121). Perales (2006) define la imagen como una
“representacion de seres, objetos o fendmenos, ya sea con un caracter grafico (en
soporte papel o audiovisual, fundamentalmente) o mental (a partir de un proceso de
abstraccion mas o menos complejo)” (p. 14). Por otro lado, Colle (2011) afirma que
“la imagen es un contenido de la mente, no limitado a una sola fuente perceptual.
Esta definicion depende del cerebro y su utilizacion” (p. 7).

Es oportuno resaltar que las investigaciones acerca de la imagen han generado
ciertos aportes en el acto de ensefiar y dar entrada a estudios méas centrados en la
psicologia cognitiva con importantes aportaciones a la didactica de las ciencias
(Fanaro, Otero y Greca, 2005; Universidad Auténoma de México [UNAM], 2015;
Sapagnuolo, 2019). Esto pudo implicar el reconocimiento de las representaciones
graficas o ilustraciones en los libros de texto de Fisica, aun cuando pudo haberse
reconocido que este tipo de aprendizajes, por ser muy complejos, pudieran ser
aprendidos solamente desde procesos de tipo mecanicista como caracteristicas
propias de aprendizajes conductistas. En efecto, como apunta Képpen (2007, p.59-
60): “las imagenes en esta era digital presentan mayor esteticidad, por lo que es
factible pensar en lo mejor de la tradicion de la ilustracion cientifica que vivia sin el
imperativo de la separacion entre arte y ciencia”.

Ahora bien, dado que persiste la idea de que las imagenes son representaciones de
modelos mentales, puede resultar contradictorio que sean utilizadas en una ciencia
objetiva como la Fisica. No obstante, pese a esta resistencia, podria constituirse en
una ciencia objetiva que se apropia de recursos subjetivos para hacerse entender. De
hecho, es posible verificar diversas investigaciones como las de Llorente Camara
(2000), Ortiz-Revilla y Greca-Dufranc (2017), Pefia (2015), Sierra 'y Florez (2017),
que apuntan el uso de las imagenes dentro de la ensefianza de las ciencias.

1.3 Complejidad iconica

Otro concepto importante dentro de este estudio lo defini6 Moles (1991), al
proponer el campo de la expresion iconica como escala de isomorfismo. El grafismo
funcional aborda el caracter estético dando predominio a la iconicidad como una
dimensién y a la imagen como un mensaje que influye controlablemente en el
individuo.
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En este orden de cosas, Moles (1991) establece componentes de las ilustraciones: la
iconicidad, la complejidad, la normatividad, el criterio de la historicidad y la
estética, que se describen a continuacion:

Iconicidad: como “una magnitud opuesta a la abstraccion, es decir, la cantidad
de realismo, el aspecto icdnico, la cantidad de imagineria inmediata, contenida
o retenida en el esquema” (Moles, 1991, p. 7).

Complejidad: Si una imagen tiene menos elementos no quiere decir que sea
mas facil de comprender, asi como suele suceder que, si una imagen no da
informacidn adecuada, puede ser compleja para entenderse.

Normatividad: Se refiere a los sectores en los que la construccién de un dibujo
o de un disefio que esta claramente condicionado por el conjunto social de los
lectores a quienes se dirige y esto es lo que se define como componente de
normatividad.

Estético: Esta relacionado con todos los valores y con todos los sentimientos
gue, mas 0 menos conscientemente, se descubren en una imagen.

Ahora bien, Moles (1991) plantea una escala de iconicidad decreciente. Segun Colle
(2011), dicha escala, denominada también de “isomorfismo”, establece unos
criterios de representacién de una imagen en el nivel minimo de iconicidad 1, y
luego un nivel 0 que corresponde al lenguaje verbal. También explica que existe una
substitucion del referente por una representacion en la que sus componentes
cumplen una funcién simbdlica en la escala 12 y 11. En la escala 10 y 9 existe una
transferencia de lo tri a lo bidimensional. En la escala 6 y 5 los simbolos mantienen
arbitrariamente una logica del espacio. Entre 3 y 2 existe un abandono de la base
espacial concreta para pasar a espacios abstractos. En el Gltimo salto del 1 al 0 se
pasa del uso de un lenguaje matematico de base verbal y luego al idioma. Las
anteriores apreciaciones pueden observarse en la Tabla 1.

Tabla 1. Escala de iconicidad decreciente de Moles

Nivel Definicion Criterio Ejemplos
12 El referente fisico mismo Obijeto en vitrina
11 Modelo bi o tridimensional | Colores y materiales Reconstruccion ficticia,
a escala arbitrarios maqueta
10 Esquema bi- o Colores y materiales reducidos | Mapas en tres dimensiones
tridimensional reducido o 0 escogidos segun criterios Globo terraqueo
escogido segun criterios I6gicos
I6gicos
9 Fotografia o proyeccion Proyeccidn perspectiva Catalogos ilustrados, afiches
realista en un plano rigurosa, medios, tonos y
sombras
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Dibujo, fotografia de alto
contraste

Continuidad del contorno y
cierre de la forma

Afiches, catalogos,
fotografias técnicas
(hologramas)

Esquema anatémico

Apertura del carter (cubierta)
o del envoltorio; respeto por la
topografia; valores arbitrarios;
cuantificacion de elementos y
simplificacion

Corte anatémico, corte de un
motor, mapa geografico

Representacion detallada

Disposicion perspectiva
artificial de piezas segun sus
relaciones de vecindad
topografica

Objetos técnicos en
manuales de ensamble o
reparacion

Esquema de principios
eléctricos y electronicos.

Substitucidn de los
componentes por simbolos
normalizados; paso de la
topografia a la topologia;
geometrizacién

Mapa de conexiones de un
receptor de TV, mapa
esquematizado del metro

Esquemas de formulacion

Relacién l6gica, no
topoldgica, en un espacio no
geomeétrico, entre elementos
abstractos. Los lazos son
simbélicos y todos los
componentes visibles

Férmulas quimicas
desarrolladas, sociogramas,
organigramas, procesos
quimicos

Esquemas en espacios
complejos

Combinacién en un mismo
espacio de representacion de
elementos esquematicos
pertenecientes a sistemas
diferentes

Fuerzas y posiciones
geomeétricas en una
estructura metalica; esquema
de estatica; representacion
sonogréfica (oscilografia)

Esquemas de vectores en
espacios puramente
abstractos

Representacion grafica en un
espacio métrico abstracto, de
relaciones entre tamafios
vectoriales

Gréficos vectoriales en
electrotécnica. Poligono de
Blondel para motor de
Maxwel.

Descripcidn en palabras
normalizadas o férmulas
algebraicas

Signos abstractos sin conexion
imaginable con el significado

Ecuaciones y formulas,
textos

Fuente: tomado del Contenido de los mensajes iconicos Colle (2011, pp. 15-16).

1.4 Componentes o0 dominios cognitivos y afectivos

En Psicologia educativa son cada vez mayores los trabajos en torno a los dominios
cognitivos y afectivos que se movilizan durante el aprendizaje. Los dominios
cognitivos apuntan a una variedad de funciones mentales entre las cuales se
encuentran: atencion, memoria, percepcion, comprensién, lenguaje, y capacidad
para solucionar problemas (Martelo y Arévalo, 2017). Las funciones cognitivas
basicas son consideradas procesos fundamentales de la actividad cognitiva-
conductual, y segun San Juan (2008). son: atencidn, gnosias, praxis (coordinacion
de movimientos de alto nivel), memoria, lenguaje y funciones ejecutivas, entre las
cuales se pueden citar razonamiento y flexibilidad mental, entre otras (Martelo y
Arévalo, 2017; Reyes, Barreyro e Injoque, 2015).
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Ahora bien, la ensefianza y aprendizaje de cualquier area son procesos configurados
por dominios afectivos, cognitivos, y motivacionales (Mora, 2016; Retana-
Alvarado, de las Heras, VVasquez-Bernal y Jiménez-Pérez, 2018). De hecho, autores
como Olivo-Franco (2017), Rubio y Olivo-Franco (2020), basados en aportes de
Pintrich (2004) y Zimmerman (2002), apuntan que se trata en realidad de un
complejo multidimensional que involucra actitudes, afectos, creencias,
motivaciones, estrategias cognitivas y autoestima. Ello concuerda también con una
categorizacion méas amplia de Hannula (2007), quien utiliza el término de afectos
que abarcan las emociones y la motivacion. Asi, considera parte del dominio
afectivo conceptos como actitud, valor, animo, autoeficacia y creencias. No
obstante, en cuanto al constructo afectivo existe un amplio acuerdo en categorizar
tres grandes dimensiones: las actitudes, las emociones y las creencias (Caballero,
Céardenas y Gomez, 2014). En este trabajo se opta por esta Gltima categorizacion por
practicidad, no sin antes reconocer, sin embargo, tal como lo establece Olivo-Franco
(2017), que se trata de un complejo multidimensional que involucra varios
fendmenos.

De alli que experiencias emocionales subjetivas engloban dominios cognitivos de
tension y aprehension que, dado el compromiso de alteracion de funciones
psicoldgicas, pueden lograr trastornar el rendimiento de cualquier tarea que
demande concentracién y atencion (Contreras, Espinosa, Esguerra, Haikal, Polania
y Rodriguez, 2005).

1.5 Aprendizaje

Desde los lindes epistemoldgicos y tedricos en el que sustenta este trabajo se
comparte una aproximacion de aprendizaje como proceso significativo relacionada
con planteamientos socio-constructivistas vigotskianos y ausbelianos, con la
consideracién que estos enfoques no se contraponen, sino que se complementan. En
ese orden de ideas, el aprendizaje significativo se verifica s6lo a partir de las ideas
previas que el estudiantado posee, de la motivacion de quien aprende, de la
disposicion de ayudas que faciliten la comprension de conceptos abstractos, y de
una instruccion adecuada y pertinente (Olivo-Franco, 2021). No obstante, aunque
ha sido la tendencia abordar el aprendizaje desde una visién meramente cognitiva,
hoy se reconoce que este proceso no es solo cognicion, sino que quien aprende,
“conoce, siente y acttia” (Moreira, Caballero y Rodriguez, 1997, p. 13).

2 Método

Es importante advertir que este trabajo corresponde a la fase cualitativa de una
investigacion con enfoque mixto, orientada mediante el disefio secuencial
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transformativo. Este disefio tiene como proposito un marco de referencia conceptual
transformativa o defensa de una ideologia especifica; puede implementarse a partir
de la fase cuantitativa o la fase cualitativa, 0 ambos, si existen recursos suficientes
para su implementacion en igual magnitud (Creswell, Plano, Gutmann, y Hanson,
2008).

Como resultado de un disefio cuasi-experimental (Ramon, 2000) y dentro de una
perspectiva cuantitativa fueron seleccionados inicialmente para la muestra 80
escolares de séptimo y octavo grado del nivel secundario, cuyas edades cronologicas
oscilaban entre los 12 y 13 afios, los cuales fueron distribuidos por unidades de
muestreo simple y sistematico en grupos de 20 estudiantes y por escalas de
iconicidad [(A: escala 9), (B: escala 6), (C: escala 5) y (D: escala 4)], y tres temas
relacionados con el emg, unidad del &mbito tematico de los estandares curriculares
de Ciencias Naturales establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
colombiano para estos grados. Para poder seleccionar la muestra se aplico
previamente un test de percepciones visuales no motrices TPVNM de Colarusso y
Hammil (1980) y una prueba de memoria operativa (Subprueba Wechsler WMS-
IV) a 120 estudiantes de los grados mencionados, teniendo en cuenta unas variables
control.

Después de implementar un procedimiento mediante técnicas e instrumentos como
los cuadros descriptivos (Maturano, Aguilar y Nufez, 2009), el eye tracker
(Duchowski, 2007) y el TPC (Test de comprension de textos expositivos) de
Martinez, Vidal-Abarca, Sellés y Gilabert (2008), se seleccionaron dentro de cada
grupo de la muestra cuatro subgrupos de 10 estudiantes teniendo en cuenta, a criterio
del investigador, los resultados obtenidos por menos de la media en el TPC. La
intencion fue conocer comprensiva y profundamente si tales resultados estaban
fuertemente influenciados por componentes de tipo afectivo y cognitivo evocados
por las observaciones realizadas a estas imagenes.

A partir de lo expresado anteriormente se pretende dar a conocer los resultados con
la implementacion de entrevistas semi estructuradas, la cual parti6 de un guion para
la formulacién de preguntas propuesto por Mella (2000), expuesto en la Tabla 3, y
gue constituyo una guia para el disefio por parte del investigador y moderador de los
grupos focales y posibilitd la comprension a partir de los que los sujetos aportan
desde dos dominios: afectivo y cognitivo.

Es importante aclarar que las imagenes seleccionadas para esta investigacion son de
dominio puablico y fueron valoradas por expertos en el campo del arte plastico y el
disefio grafico teniendo en cuenta unos aportes teoricos (Moles, 1991; Gémez
Alonso, 2001; Colle, 2011).
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Las escalas con sus respectivos criterios de representacion fueron: escala 9,
Fotografia (Proyeccién perspectiva rigurosa, medios, tonos y sombras.); escala 6,
Representaciones estalladas (Disposicion perspectiva artificial de piezas segun sus
relaciones de vecindad topogréfica); escala 5, Esquemas de principios eléctricos y
electronicos (Paso de la topografia a la topologia; geometrizacion); escala 4,
Esquemas de formulacion (Relacién logica, no topoldgica, en un espacio no
geomeétrico, entre elementos abstractos). Esta informacion se detalla en la Tabla 2.

Tabla 2. Escala de iconicidad decreciente de Moles

Alternador Timbre

(Grupo A)
Escala 9
Fotografia o
proyeccion
realista en un
plano

(Grupo B)
Escala 6
Representacio
nes estalladas

(Grupo C)
Escala 5
Esquemas de
principios
eléctricos y
electrénicos

+

—I||

(Grupo D) ——
Escala 4

Esquemas de
formulacion [

Fuente: elaboracion propia.

Nota: Iméagenes de la pila, el alternador y el timbre eléctrico seleccionadas segln los criterios de
representacion expuestos por Abraham Moles en las escalas 9, 6, 5y 4 de iconicidad.

Tabla 3. Preguntas a grupos focales relacionadas con los componentes afectivos y
cognitivos
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Componente afectivo Componente cognitivo
P.i: ¢ Qué impresiones o sentimientos P.i ;Qué ideas tenian acerca de estas imagenes
tuvieron al momento de observar las cuando tuviste que observarlas la primera vez?
imagenes e interpretarlas? P.t Segln su punto de vista, ¢qué
P.t: ;Qué caracteristicas o elementos de las caracteristicas o elementos de cada imagen
imagenes observadas les parecieron cambiaron sus ideas o creencias después de
interesantes y cuales no? observarlas?
P.c ¢Las imagenes observadas los motivaron | P.c ;Qué imagenes les permitieron extraer la
a leer y a tratar de comprender los textos misma cantidad de informacién? Si no lo
leidos? ¢Por qué? lograron, ¢Cual fue el motivo?
P.ter: ¢ Después de su experiencia con las P.ter: ;Como influy6 la cantidad de
imagenes, consideran que este tipo de informacion obtenida de la observacion de
actividades son importantes para comprender | estas imagenes en la comprensién de los textos
un texto? Es decir, ;necesitan las imagenes leidos?
para poder entender el texto?
P.i: Pregunta introductoria.
P.t: Pregunta de Transicion.
P.c: Pregunta Clave.
P.ter: Pregunta de término.

Fuente: elaboracion propia a partir de Mella (2000).

La discusion grupal se utiliz6 como una técnica de investigacion cualitativa que
posibilit6 un medio para comprender las creencias y experiencias de los
participantes, y asi facilitar su tratamiento mediante un analisis de contenido y
procesados mediante el software NVivo, que permitio codificar las respuestas de
acuerdo a sendos componentes en las diferentes escalas. Se justificd la aplicacién
del grupo focal dada su importancia en la complementariedad cualitativa al ofrecer
mayor fertilidad analitica en la generacion de categorias a partir de los datos
(Céceres, 2003).

Se dieron a conocer mediante columnas los componentes o categorias a codificar;
después las iniciales del nodo de cada categoria, seguido de cada una de las escalas,
las frases dadas por los estudiantes como unidad de analisis y, en Gltima instancia,
la ubicacion de la codificacion por cada uno de los componentes que fueron
analizados. Asi, por ejemplo, CADAE9 denota: Componentes Afectivos, Disgusto-
Apatia, Escala 9.

Los grupos focales se desarrollaron en cuatro sesiones: grupo A (GFA), B (GFB),
C (GFC) y D (GFD), con una duracion de aproximadamente una hora, pero también
determinada por la participacion y libre expresion de los escolares en una sala bien
ambientada y comoda de la institucion educativa y asi favorecer la empatia y sus
respuestas espontaneas a las preguntas del investigador, quien, con una actitud de
apertura y confianza, motivo al estudiantado a expresar libremente sus opiniones
(Rodas y Pacheco, 2020). Asimismo, para aludir a las narrativas estudiantiles se
anonimizé la identidad de los participantes cambiando sus nombres, de manera que
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GFAAnNdrés denota que el participante integro el grupo Ay fue aportado por el
estudiante Andrés.

3 Resultados

En cuanto a los componentes afectivos, en la Tabla 4 se muestra que emergieron
siete nodos a partir de los aportes de los escolares, los cuales representan un abanico

variopinto de emociones

tales como: Disgusto-Apatia, Miedo-Angustia,
Agotamiento, Gusto y Satisfaccion, Asombro, Confusion y Curiosidad.

Tabla 4. Componentes afectivos. Unidades de analisis y nodos emergentes

Categoria Nodo Escala Unidad de analisis Cod
unidad
9 No me causd nada. CADAE9
...pero tomaron las imagenes de tal CADAES9
forma que no se pudiera ver nada.
6 Me dio cansancio visual, porque no me CADAES®6
) gusta la fisica y eso me gener6 un poco
DISgl}StO' de flojera, por decirlo asi.
Apatia 5 A mi me fastidiaba porque desde hace CADAE5
tiempo me viene molestando la vista, me
da dolor de cabeza y miro borroso, y me
fastidia mucho ver la pantalla.
También fastidio porque siempre se veia | CADAE5
lo mismo.
6 Cansancio y miedo al no saber si iba a CAMAES6
Miedo- poner lo que habia Ieiqo an:tes.
Angustia 4 Miedo, porque no sabia qué era. CAMAE4
Nervios, porque no tenia la idea de como | CAMAE4
Componente funmona_ba. _ _
afectivo 6 Cansancio, porque me dio flojera de CAAGE6
escribir todo ese poco de cosas.
Cansancio y miedo al no saber si iba a CAAGES®6
poner lo que habia leido antes.
5 Cansancio, porque si me quedara viendo | CAAGE5
Agotamiento por un rato la imagen, me cansaba.
Me cansaba, las imagenes. Se me salian CAAGE5
las lagrimas de tanto ver la pantalla.
4 Cansancio y confusion porque no sabia CAAGE4
que en el martillo tenia que subir, y
curiosidad para saber que mas pasaba.
9 Me gusto, porque ya la habia visto antes. | CAGSE9
Me gusto lo que él hacia, su funcion. CAAGE9
6 La parte que mas me gusto fue el de la CAGSES6
gaut?g?z;ccién pila con los dos extremos.
Me gusté mucho porque el timbre tiene CAGSE6
un nucleo de hierro que atraia un martillo
que hacia sonar al timbre.
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Si me gustd porque, con ver la imagen, CAGSE5
uno no puede entender sino con la
lectura.
Me gustd la imagen ya que en ella te CAGSE5
decia cosas y te informabas mas con la
lectura.
La pila me sorprendié porque no sabia CAASE6
que tenia tantos componentes, tener
tantas cosas por dentro, y eso me
sorprendi@.
Yo cuando vi la imagen de la pilay la CAASE6
del generador me sorprendid. Uno no
b alcanzaba a dimensionar tantas partes

Asombro que tiene un objeto.
Lo dnico que entendi fue la pilay el CAASE5S
timbre, pero con el alternador quedé
como que... “y eso ;qué es?”
Me quede como... “;eso es asi?” CAASE5
Me pareci6 rara la bateria, porque CAASE4
necesitan energia para funcionar.
...pero no entendia lo que significaba CACFE9
cada una, por ejemplo, yo no sabia qué
eran bornes.
Con la imagen quedé en blanco, porque CACFE®6
se me habia olvidado el texto.
...la imagen tiene muchas partes, uno CACFEG6
tiende a enredarse.
...al inicio estaba en redada porque no CACFES5

» sabia.

Confusion ... pero uno se enredaba. CACFES5
No estaba la idea clara, no sabia qué era, | CACFE5
y con el texto uno va entendiendo la
cosa.
Confusidn, porque no sabia los CACFE4
mecanismos para que estos objetos
funcionaran.
...no sabia como funcionaba y eso se me | CACFE4
hizo confuso.
Curiosidad. CACUE9
Yo también senti curiosidad porque... CACUE9
Curiosidad, porque no habia visto eso... | CACUE9
No habia prestado atencion en los CACUES6
componentes y eso me genero
curiosidad.

L Me dio curiosidad saber para qué eran CACUES6

Curiosidad ese tipo de cosas y cudl era su funcion en
la imagen y el texto.
El alternador me caus6 curiosidad CACUES6
porque nunca habia visto uno, en serio.
Me generd curiosidad porque era algo CACUE5S
nuevo que veia y queria saber como
funcionaba.
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Curiosidad porque no sabia el
funcionamiento y eso tenia las partes y
cémo funcionaba.

CACUES

Curiosidad, queria saber coémo estaba
conformada la pila, el alternador y el
timbre.

CACUE4

El alternador me pareci6 que era un
objeto nuevo, me dio curiosidad, pero no
lo entendia.

CACUE4

Me gusto el timbre porque me dio
curiosidad, la herramienta que es
utilizada para que sonara.

CACUE4

Fuente: elaboracion propia.

Igualmente, con respecto a los componentes cognitivos la Tabla 5 evidencia que se
constituyeron cinco nodos: Ampliacion de conceptos, Asimilacion de conceptos,
Asociacion con conceptos previos, Compresion de conceptos y Reafirmacién de

conceptos.

Tabla 5. Componentes cognitivos. Unidades de analisis y nodos emergentes

Categoria Nodo Escal Unidad de analisis Cod
a unidad
9 ....cuando vi la imagen y lei el texto supe CCACE9
cémo era que funcionaba.
...cada descripcion daba mas recursos a la CCACE9
mente.
...el texto me dio mas informacion. CCACE9
6 Uno conoce un timbre sencillo, no con tanta | CCACE6
cosa que yo ni sabia que tenia.
L ...la pila, porque uno la ve tan sencilla, pero | CCACE6
Ampliacion Lo
de conceptos al leer supe qué tenia por dentro. _
5 Me gusté la imagen, ya que en ella te decia CCACE5S
cosas Yy te informabas mas con la lectura.
Nada mas podia ver la parte externa del CCACE5S
timbre y no sabia lo de adentro, que es
Componente diferente de cémo es por dentro.
cognitivo 4 Si no has visto la imagen antes no tienes la CCACE4
idea para responder, yo no podria.
El alternador nunca lo habia visto, y para CCACE4
aprender como funcionaba, leia.
9 Yo no sabia qué eran esas imagenes, CCASE9
entonces después de verlas era como : “Ah,
ya’”.
Yo no sabia qué eran bornes y cuando hice CCASE9
Asimilacion las demés pruebas ya lo sabia.
de conceptos | 6 La pila, porque uno la ve tan sencilla, pero al | CCASEG6
leer supe qué tenia por dentro.
Con lo de la pila me dije: “veee”, y eso tiene | CCASEG
tantas partes, si uno ve la pilay es tan
pequefia.
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Yo pensé que uno solo con presionar una CCASE5
pita halaba el martillo para que sonara, pero
es muy diferente.

4 También con la imagen entendi que el CCASE4
alternador convertia la energia mecénica en
electricidad.

9 Yo hice como una familiarizacién porque ya | CCCPE9
habia visto los aparatos que aparecian.

Cuando dicen la palabra “timbre” se me CCCPE9
viene el que esta en la puerta.

Asociacion

6 Yo me imaginaba un timbre normal, como el | CCCPEG6
con concepto

del foco de la casa.

previo Yo pensaba que la pila solo tenia un liquido | CCCPE6

y ya.

5 Creia que eran unos circuitos diferentes los CCCPES
que se ven.

9 Yo pensaba que las pilas no funcionaban con | CCCCE9
electricidad, pero cuando lo vi me di cuenta
de que tenia un liquido.

Comprensién Ya con el timbre tenia una idea de lo que CCCCE9
de conceptos era. Cuando vi el texto, ya comprendi como
funcionaba.

4 Entendia més o menos sobre el timbre, CCCCE4
porque salia como una campanita.

9 La pila o el timbre los teniamos en la mente, | CCRCE9
entonces para entender el texto no se
necesitaba tener la imagen porque ya
Reafirmacién sabiamos qué eran.

de conceptos | 5 .... para eso leia el texto, para saber como CCRCE5
funcionaba el ndcleo de hierro, aunque ya yo
tenia idea, pero queria saber si en realidad
sabia.

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo con los resultados obtenidos se encontr6 que, en lo que concierne al
componente cognitivo, la expresion con mayor reconocimiento en todos los grupos
y escalas fue el que lograron ampliar sus conocimientos, dandose la menor
recurrencia en el grupo de la escala 4. En lo que concierne al componente afectivo,
hay menos consenso entre los grupos que en el componente cognitivo, pues la mayor
frecuencia en la escala 9 fue reconocer que los textos contribuyeron a mejorar las
dudas; en la escala 6 primd la confusion y la motivacion; en la escala 5, la curiosidad
y el disgusto, y en la escala 4, la confusién y el desconocimiento de conceptos.

4 Andlisis y discusion de resultados

A continuacion, se citaran las voces del estudiantado a modo de acomparfiar y
reforzar las interpretaciones que emergieron. Para ilustrarlo, como resultado del
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grupo focal en el componente afectivo de la escala 9, se evidencia que la impresion
0 sentimiento constante generado por la imagen de la pila, el timbre y el alternador,
fue la curiosidad llevada por el deseo de saber mas acerca del concepto dado. Es por
ello que més de la media del grupo entrevistados respondieron en el siguiente
sentido:

Yo también senti curiosidad porque, aunque ya yo habia visto esas iméagenes
en mi vida cotidiana, en realidad no sabia de qué estaban compuestas. Tuve
una gran curiosidad y gracias al texto que nos mostraron me ayudé para
entender mas. (GFAAXxel)

De esta forma, en reiteradas ocasiones expresaron el sentimiento de sorpresa al
descubrir, mientras leian, las partes que componian la imagen, refiriéndose al
ejercicio de familiarizacion en el cual enlazan los conocimientos previos con lo
expuesto en la imagen-texto.

Asimismo, los participantes relacionaron la escala 9 con el interés de
complementariedad del conocimiento previo, resultado de la cotidianidad expresada
en las ganas de leer a partir de lo expuesto en la imagen. Obsérvese lo sefialado en
el siguiente texto: “Yo sabia que (el alternador) se utilizaba para la transformacion
de la energia hidraulica, y que estaba en el abanico” (GFAOrtega). Se expresaron
también intereses conceptuales: “El timbre, porque tiene un campo magnético que
podia atraer el iman para poder sentir el timbre en profundidad y asi hacerlo expandir
en su entorno eléctrico, ya que tenia el niicleo positivo y negativo” (GFAAndrés).

Respecto a la motivacion de lectura (textos expositivos), los educandos fueron
inducidos por la curiosidad al sentir el vacio conceptual generado por la imagen al
ser presentada en la escala 9 solamente la parte externa. Esto se infiere del siguiente
comentario: “Si me motivéd porque queria saber sobre las imagenes, por ejemplo, el
alternador, yo lo vi y queria saber mas” (GF, Eileen). Se rastrean en el anterior
comentario esbozos de planteamientos propios del constructivismo en lo
relacionado con el requerimiento indispensable de la disposicion y motivacion de
quien aprende (Carretero, 2007; Moreira, 2012).

Dentro de los efectos de las imagenes representadas segun la escala de iconicidad 9
de Moles sobre la comprension de textos cientificos relacionados con el
electromagnetismo se infiere la importancia en la lectura, dado que los jovenes
conciben una imagen previa de los objetos en su cotidianidad y realizan un enlace
conceptual con lo presentado en la imagen y su relacionamiento directo con el
concepto dado en la lectura. Ello conlleva a pensar en dos aspectos intimamente
relacionados con la comprension y el aprendizaje significativo expuesto por
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Ausubel, Hanesian y Novak (1983), la necesidad de establecer enlaces entre las
ideas previas del estudiantado y los conceptos nuevos que se requiere internalicen.

En la categoria “Componente cognitivo” los resultados arrojaron que las ideas e
imaginarios con los que llegan los jovenes, las cuales vienen relacionadas con su
cotidianidad, que es igual al concepto pre-concebido (“Cuando dicen la palabra
‘timbre’ se me viene el que esta en la puerta”: GFBAhumada), asi como también el
enlace imagen-realidad a traves de un proceso conceptual del estudiante a la hora de
ver la imagen, ya que con ella comparan.

En cuanto a los cambios de esas ideas e imaginarios, encontramos que la asociacion
de la realidad con la cercania resulta ser una variable que implica un cambio o
concepcidn diferente de la imagen:

Yo que pensaba que no se utilizaba (alternador) en los carros porque
necesitaban uno mas fuerte, y leyendo fue que descubri que si, pero viendo
solo la imagen seguia pensando que no estaban en un carro, porque yo no
me habia montado en uno. (GFDOrtega).

Textos como el anterior permiten seguir evocando principios ausbelianos,
especificamente, donde un concepto puede ser comprendido cuando las ideas
previas, creencias o concepciones del estudiantado se diferencian progresivamente
y se reconcilian integramente con las ideas, creencias o imaginarios que poseen. De
esta manera se adquieren nuevos significados y la reorganizacion de la estructura
cognitiva (Moreira, 2012; Olivo-Franco, 2021; Rivadulla-Lopez, Garcia-Barros y
Martinez-Losada, 2016).

Respecto a la extraccion de informacion en la escala 9, se presenta el conocimiento
en escala, esto es que, a partir de lo que conciben, los estudiantes van construyendo
nuevos conocimientos:

Ya venia con la imagen, pero cada una proyectaba algo diferente, porque
ya como la metodologia va avanzando, entonces venia con la idea y cada
imagen nos daba otra mas para saber méas y tener un recurso a la hora de
describir. (GFAANdrés)

Las imagenes recurrentes que tienen son portadoras de informacion a la
hora de responder interrogantes. Lo anterior se puede inferir a partir del
siguiente aporte: “De las iméagenes solo saqué informacién de la pila, eso
del polo positivo y negativo, eso era lo Unico que decia por si solo”
(GFDMariaA).
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En cuanto a la cantidad de informacion extraida para la comprension, los estudiantes
afirmaron tener la necesidad de ver la imagen para asociar conocimientos, pero no
es de importancia, ya que se encuentra en ellas un vacio conceptual a la hora de
analizarlas. Sirva de muestra el comentario de (GFAAndrés): “Si (es importante),
porque uno en la vida sabe cosas, pero uno debe recaudar la informacion y tener
ideas para poder expresarlas. Necesitamos una descripcion completa de la imagen
porque no sabemos qué podemos decir”.

En estos aportes se pueden verificar procesos metacognitivos en lo comentado por
este estudiante cuando explicita con claridad lo que se supone requiere saber para
poder extraer informacion y comprender mejor lo que se requiere aprender (Flavell,
1976). En este orden de ideas, también se mencionan las estrategias de extraccion
de informacién que hace parte de las estrategias de aprendizaje utilizadas por el
estudiantado y que han sido reconocidas por diversos autores como un aspecto
vinculado al aprendizaje estratégico (Efklides, 2009; Olivo-Franco 2017, 2019;
Rubio y Olivo-Franco, 2020).

Los efectos de las imagenes representadas en la escala 6 de iconicidad de Moles
sobre la comprension de textos cientificos relacionados con el electromagnetismo
evidencian que, en la categoria de componentes afectivos, las impresiones
constantes fueron relacionadas al cansancio, asombro, miedo y curiosidad. Nétese:
“Me dio cansancio y miedo al no saber si iba a poner lo que habia leido antes”
(GFBMariaC).

Asimismo, con lo intereses expresados a la hora de ver las imagenes, parte de los
jévenes expresaron desinterés por no gustarles el tema tocado en la prueba, asi como
también desarrollaron ganas de querer saber mas, esto, estrechamente relacionado
con el interés conceptual, y a su vez, con la replicacion de lo ya aprendido.

De manera puntual, en la motivacion a la lectura se encuentra la curiosidad. Fije la
atencion en este comentario: “Me motivo porque me dio curiosidad saber para quée
eran ese tipo de cosas y cudl era su funcion en la imagen y el texto” (GFBSharon).
De él se desprende que los estudiantes, al ver algo nuevo, quieren saber mas de él,
asi como también pueden sentirse desubicados al no entender la imagen.

Debe sefialarse que, de acuerdo a su importancia en la lectura, la imagen era utilizada
con sentido de ubicacion, pues los participantes expresaron la necesidad de tenerla
como guia que evidenciaba las habilidades que se expresaban en el texto.

En lo que respecta al componente cognitivo de la escala de representacion 6, se
aprecia que las ideas e imaginarios de los estudiantes son concebidos a partir de los
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conocimientos previos, pero que también se completa con la nocion de sorpresa al
descubrir en la imagen més de lo que imaginaban.

Sobre los cambios de ideas e imaginarios después de la lectura, los estudiantes
afirmaron tener, a partir de los elementos mostrados en cada imagen, una nueva
percepcion de los demads objetos: “Yo creo que cambid, porque uno es ignorante a
todas esas cosas. Uno después mira el objeto de otra manera distinta porque se pone
a indagar sobre ¢1” (GFBAlejandro). En este caso “mirar de forma distinta” alude a
dotar de nuevo significado en la estructura cognitiva del estudiante, vinculado a su
vez con la reconciliacion integradora, la diferenciacion progresiva y el
entendimiento conceptual (Moreira, 2012; Olivo-Franco, 2021).

Por lo que se refiere a la extraccion de la informacion a partir de lo expuesto en el
texto y en la imagen, se observa que se puede extraer mas informacién del texto que
de la imagen, aun cuando en estos puntos se genere una complementariedad gracias
a la facil ubicacion de los elementos sefialados en el texto y que estan presentes en
la imagen. Ademas, afirman la presencia de segmentacién de la informacion en la
imagen:

Le falta informacion, porque con las imagenes y el texto puedes ubicar las
partes y el procedimiento. (GFBNeira)

Pienso lo mismo, porque la imagen muestra solo las partes que compone la
imagen, pero mientras tl lees y ves a la imagen, uno dice “mira es eso”.
Con el texto sabes para qué sirve. (GFBMariaC)

En cuanto al exceso de sefialamiento de partes en el texto, ésta es una variable que
Ilega a confundir al estudiante. Sin embargo, la cantidad de informacion expuesta es
importante en cuanto permita la facil ubicacion del estudiante respecto a la lectura.

En los efectos de las imagenes representadas segun la escala de iconicidad 5 de
Moles sobre la comprension de textos cientificos relacionados con el
electromagnetismo, se presenta en el componente afectivo la categoria Impresiones,
en la cual los jovenes expresaron sentir curiosidad, fatiga visual causada por
estimulos externos relacionada a la salud de los participantes. Es precisamente lo
que se deduce del siguiente texto: “Curiosidad porque no sabia el funcionamiento y
eso tenia las partes y como funcionaba, y también fastidio porque siempre se veia lo
mismo” (GFCRaquel).

A la hora de contemplar cambios en las ideas se percibio la falta de interés por parte
del grupo debido al estado de salud de los estudiantes, pero, asi mismo, una gran
cantidad de ellos se vio interesada en saber mas, actitud guiada por la curiosidad:
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“El timbre me llamo la atencién. Me dio curiosidad saber qué era eso porque no
sabia que estaba por dentro y es muy diferente lo que esta por fuera” (GFCRaquel).

En cuanto a la motivacion a la lectura, se encontrd que los participantes acotejan su
percepcion de acuerdo con el contexto en el que se desarrollan, con ideas
preconcebidas que alimentan el imaginario existente antes de abordar la imagen.

El papel que en esta escala juega, en cuestion de importancia, la imagen a la hora de
comprender un texto, resulta relevante porque guia y complementa lo citado en el
texto. El siguiente aporte ejemplifica la observacion anterior: “Si (importa) porque
la imagen te da un poco de informacion y ya cuando estas leyendo puedes ver en la
imagen y ubicar la funciéon” (GFCMarial).

En relacion con el componente cognitivo presente en la escala 5, las ideas e
imaginarios relacionadas a él son presentadas por no asociacion y asi, por la
curiosidad que conlleva a saber mas al respecto: “Cuando vi la primera vez me
ocasiono curiosidad saber como funciona” (GFCValentina M).

En este contexto se entiende el cambio como un prevalecer de los imaginarios e
ideas, puesto que los participantes “quedaron en blanco” al no relacionar las
imagenes con conocimientos previos. Asi mismo, después de leer, expresaron saber
de qué trataban y relacionaron conocimientos. Se reitera en los comentarios
precedentes lo trascendental que es conducir hacia la asimilacion conceptual y
construccion de estructuras cognitivas mediante la relacion de las ideas previas con
la informacion que puedan aportar las imagenes; mientras eso no sucede es poco
probable verificar el aprendizaje significativo (Zvacek, Restivo y Chouzal, 2013).

Respecto a la extraccion de informacidn, los participantes afirmaron que se necesita
mas claridad por parte de la imagen, porque asi el texto brinda méas informacion:

“No estaba la idea clara, no sabia qué era, y con el texto uno va entendiendo la cosa”
(GFCSalomé).

Por lo que se refiere a la comprension lectora, de acuerdo con la cantidad de
informacion extraida de las imagenes, los participantes coincidieron en que éstas
resultaban ser una guia de comprension. Acerca de esto vale destacar el siguiente
texto: “Me ayudo6 a comprender porque asi uno puede guiarse y seguir la imagen,
pero la imagen no da tanta informacién como el texto” (GFCMariana).

En los efectos de las imagenes representadas en la escala 4 de iconicidad de Moles
sobre la comprension de textos cientificos relacionados con el electromagnetismo,
los participantes expresaron que las impresiones y sentimientos generados por las
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imagenes fueron de curiosidad y confusion por los conocimientos previos; y miedo
y nervios, por no saber qué veian.

En cuanto al interés generado, los estudiantes expresaron querer saber mas, para
apropiarse de nuevos conceptos y asi generar intereses conceptuales. Asimismo, la
motivacion de la lectura recayd en la curiosidad y su necesidad de querer saber mas
genero el interés por buscar informacion externa. En consecuencia, la importancia
recaia en lo relevante de la comprension lectora a partir de la imagen y la necesidad
de reconocimiento desde los conocimientos previos: “No entendi las demas
imagenes, porque la pila ya sabia que era la pila porque tenia un polo negativo y
otro positivo, pero no entendi el timbre, ni el alternador, porque no sabia que funcién
tenia” (GFDAdela).

Acerca de la competencia cognitiva, en la escala 4, las ideas e imaginarios estaban
asociados a los conocimientos previos de los participantes, puesto que relacionaron
ideas con temas distintos dados en clases y vistos en su cotidianidad. De esta
manera, los cambios fueron evidenciados cuando comparaban su percepcion de
realidad y los conocimientos expuesto en la lectura.

Asi pues, de acuerdo con el analisis, los participantes afirman que la informacion
prevalece mas en el texto que en la imagen expuesta: “La imagen no da la
informacién suficiente, porque habia muchas cosas que no entendia. El alternador
no sabia qué era, ni como explicarlo, pero si me ponen la imagen no sabria que
decir” (GFDMaritza). Por su parte, la cantidad de informacion para la comprension
del texto iba ligada a la percepcion de la imagen, que en ocasiones resultaba confusa.

Una vez expuestos los resultados es posible desarrollar algunas precisiones con
respecto a estos. En primer lugar, existen unas impresiones provocadas por el deseo
de saber més acerca de las imagenes observadas —dado que es poco lo que ofrecen
estas representaciones en la escala 9 de iconicidad—, asi como una tendencia a
establecer vinculos entre imagen y texto como parte de un proceso complementario
en el que los escolares tratan de enlazar los preconceptos y los nuevos
conocimientos. Desde el punto de vista cognitivo, prevalecen ideas e imaginarios
provenientes de la cotidianeidad y el deseo de tratar de asociar esto con los nuevos
conocimientos para tener un mejor proceso de extraccion de la informacion.

En segundo lugar, respecto a las representaciones en la escala 6, las reacciones
estuvieron encaminadas hacia la evocacién de cansancio, asombro, miedo,
curiosidad y pereza, pues ademas de que la lectura de los tres textos expositivos no
fue de total agrado en una pequefia porcion del grupo, también existié un interés
enmarcado en el deseo de saber mas acerca de lo observado. Es interesante el hecho
de que emerja la curiosidad como un aspecto generado por las imagenes. Ya Berlyne
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(1957, 1960 y 1978) destacaba a la curiosidad como un estado motivacional
persistente que conduce a la exploracién, una curiosidad perceptual o sensorial que
es generada por estimulos externos, en este caso, las imagenes, que parecen
conllevar a la bdsqueda de conocimiento (Bernal y Roman, 2013; Litman y
Spielberg, 2003).

Este tipo de imagenes suelen desencadenar reacciones negativas por el hecho de que
los participantes se sintieran desubicados por una imagen que al final tenia como
intencion ubicarlos. Por consiguiente, cuando las iméagenes etiquetan las partes que
le conforman surgen nuevas percepciones, asi como maltiples cambios en las ideas
e imaginarios de los observadores, donde el proceso de extraccién de la informacion
da lugar a utilizar los elementos sefialados para complementar la informacion
suministrada por el texto, pero en forma segmentada, lo que podria producir son
confusiones por el exceso de tales etiquetamientos. También podria ser una via o
camino Util para ubicar a los lectores al momento de leer.

En tercer lugar, en la escala 5 las imagenes pueden provocar fatiga visual y esto
suele deberse a su apariencia abstracta, pero los escolares hacen referencia a factores
externos, tales como problemas de salud y cansancio fisico por la jornada escolar y
no especificamente por tener dificultades o problemas visuales. Existen imagenes
como éstas gque inspiran un deseo de saber mas y de poder encontrar en ellas una
guia para complementar la informacién suministrada en los textos. Desde el punto
de vista cognitivo, son relevantes las distintas afirmaciones de que estas imagenes
no son muy claras y por lo tanto dan mucha informacion para poder comprender los
textos leidos.

En cuarto lugar, las distintas reacciones afectivas que evocan las imagenes
representadas en la escala 4 se enfocan hacia la curiosidad, la confusion y el miedo
por no acertar en una prueba determinada, por lo que puede decirse que, mas que
una reaccion generada por la imagen, lo que se antepone es el temor al fracaso,
mientras que en otros sujetos existen deseos de saber mas acerca de lo observado y
utilizar este recurso para la comprension. Otro aspecto desde el componente
cognitivo esta directamente relacionado con la necesidad de asociar las
observaciones de estas imagenes con otras distintas, pero con algun grado de
relacion o trasferencia y, por otro lado, la relacion de éstas con la realidad. La
informacién presentada en los textos prevalece por encima de las imagenes
observadas, aunque la cantidad de informacion para la comprension del texto estaba
ligada a ciertas partes de las imagenes que fueron percibidas y algunas imagenes
que pueden confundir a los escolares.
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5 Conclusiones

Los componentes afectivos y cognitivos inciden en la comprension de los textos
expositivos. Por una parte se profesa una importancia a la imagen por encima de los
textos, pero también a los textos sobre la imagen, lo que demuestra que frente a estos
dos componentes existe una posicion que ratifica que ambos componentes
interacttan en lo actitudinal.

La inseguridad frente a la realizacion de un test se expresa mediante conductas
atiborradas por el temor, quiza por lo habitual de ciertas pruebas acompafiadas de
un valor cuantitativo, asi como un marcado rechazo por enfrentar un texto
desagradable y, por otro lado, su aceptacion por el sentir de que es un medio para
obtener conocimiento. De acuerdo con Padron (2005), el sentir son emociones y
sentimientos individuales de aceptacion o rechazo que se activan
motivacionalmente ante la presencia del objeto, persona o situacion que genera
dicha actitud.

La tipologia textual expositiva es compleja y su incongruencia con imagenes que
representan temas de emg suele estar determinada por el desanimo, el cansancio
fisico, el malestar fisico, la ansiedad, a diferencia de lo que podria suceder en un
texto narrativo, a menos que éste genere reacciones negativas por la trama o el
contenido de la obra u otras figuras literarias. Ahora bien, las representaciones en la
escala 6 puede producir multiples percepciones. Es una imagen con partes
etiquetadas por sus respectivos nombres, acompafiada de un texto que trata de
enunciarla, pero esta recarga de informacion, ademas de confusiones, es probable
gue también pueda generar desgano o apatia hacia la realizacion de este tipo de
actividades. Iméagenes como las representadas en la escala 4 evocan en algunos
sujetos sentimientos de cansancio y confusion al no estar presente antes del test un
vocabulario acerca del emg que permita reconocer la imagen observada y obtener
una mejor comprension lectora.

Los pre-conceptos o ideas previas son una via para poder acercarse al conocimiento
pero, como tal, suelen dar lugar a ideas vagas y fuera de contexto, con un toque
experiencial en distintas observaciones e interpretaciones como las que pueden
desencadenar las imagenes en la escala 9, es incongruente poder establecer un
vinculo entre una imagen que dice poco y un texto que dice mucho, pero que no
guarda relacion alguna con lo que se muestra, demuestra o representa. Esta situacion
puede aportar un gran terreno en el saber, pero que en el sentir no incidiria en una
actitud de apertura, sino de evasion.

La ausencia de areas de interés asociadas (AOIS) a los parrafos de cada texto
relacionado con la pila, el alternador y el timbre eléctrico puede dar lugar a distintas
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expresiones basadas mas en la cotidianeidad, en descripciones previas, por el poco
conocimiento del objeto en el entorno socio cultural, ante todo por la existencia de
un lenguaje técnico, como las contenidas en la escala 6, que se encuentran dentro de
un enfoque sistematico porque muestra partes o elementos internos interconectados
entre si, caracteristicas éstas que no son muy comunes en los libros de textos de
ciencias naturales y de otras disciplinas.

Las imagenes abstractas como las que representan la escala 5 pueden permitir un
mayor acercamiento con el texto por sus caracteristicas y por la naturaleza de las
mismas, sin embargo, puede existir actitud de rechazo, por considerarlas
desagradables o tiles para poder comprender lo leido. Estas caracteristicas tienen
aceptacién como parte de los intereses de un lector que tiene motivacion hacia la
ciencia o que se desenvuelve intencionalmente como parte de una comunidad socio-
lectal. De hecho, el emg es uno de los temas considerados mas complejos y es muy
amplio por ser uno de los descubrimientos méas grandes de la Fisica, por lo que
cuenta con un gran grupo de seguidores.

Se sobrepone el deseo de aprender, sea con textos complejos 0 no. Son retos que
también se traza el sujeto y esto estd mas ligado a sus aspectos volitivos, a su
inteligencia y capacidad para resolver situaciones frente a tareas agradables o
desagradables, o en las que por sumision no se hace necesario ir a favor o en contra;
o tal vez, por un condicionante, por ejemplo, una calificacion, un reconocimiento o
poder figurar méas tarde como parte de estas experiencias. Las incidencias de las
imagenes sobre la comprension de los textos estan influenciadas por un sentir y un
saber, aspectos de los componentes afectivos y cognitivos en los que predomina un
juego de intereses, y donde la imagen en su totalidad no es por si el factor principal
gue evoca sentimientos o0 emociones que pueden incidir negativamente en la
comprension de textos expositivos relacionados con el emg.

Como prospectiva, un estudio complementario y de mayor profundidad estaria
enfocado hacia el aprovechamiento de la informacion obtenida a través de la técnica
del eye tracker con el uso del software Tobii 3.4.6, pues, al dar a conocer la
incidencia de la cantidad de fijaciones en la comprension de textos expositivos en
un estudio preliminar, también fue posible obtener datos que mediante el
reconocimiento facial podrian permitir coadyuvar y constatar los resultados de las
entrevistas con las distintas emociones evocadas en el mismo momento de las
observaciones. Instrumentos de utilidad como los videos con capturas de rostro y la
representacion en graficas estadisticas serviran de base para analizar con
detenimiento distintas variables (Cadena, Montaluisa, Flores, Chancusig y
Guaypatin, 2017).
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Para cerrar, es imperioso que estos hallazgos sean conocidos mas adelante por
quienes deseen usar las imagenes intencionalmente para favorecer la comprension
textual y en general los aprendizajes, pues, como se evidencio a lo largo de la
exposicion, éstas movilizan diferentes emociones y procesos cognitivos en el
estudiantado que no es conveniente ignorar. €PU
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